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 اطلاعات مربوط به فصلنامه و شرايط پذيرش مقالات
 

 هدف نشريه

هددص ا د دد اصهرصش لاهددرص  شدد  ا  هدد ا  ا  شارددصل امددتعصیم و تددیت ا وعهیددد  هددص م  ش  رددم

  هدص  ا هتدام   دد  ودص  ا  دب  د  هدم        هص  پژاهری دل  عصم و تدیت ا وعهیدد ا دل اییعدم     صاام

کیفیددد ومدد یت ایددع    د گددع دل  لو ددص پ  ددص ی  ت ددی هصی ددم  ت ددی د یدد  اد  ا  ا  دد   

هددعد ل  یدد  عوع  ا اددر ل  ش یدد  ع    ددصیی ا ییددصشی ا کصلهعص ددص  دل  ددص م هرددع  و  ددس  یص ددد

   .د شش و تیت ا وعهید   فص  ش ش ش ص  

 خط مشي هيأت تحريريه

  دت  ا ک دیش   )امتعصیم و تیت ا وعهید  ا دل صاد ی صلاوی کم هص   افصد   ا لاهرص  ی ابع  

هم یتصئل آی اش ا پعالش هم هكل ژلا ا ل رم    پعد خادم  شد    .( ..آییخام ا  یفیشک

 .کع   ا بصل یی

              هرد ایدع   صدتی ی دصلاص امدتعصیم و تدیت ا وعهیدد پص دخگ ئی هدم شیصاهدص  کد

کیفیدد آید اش ا     ل ز  ا  هع  دل هرد حل یردك ص ا  لو دص   یص اگر ل ش هعشصیم

 .  هصه پعالش یی

 هص  کصلهعص ی  له  یعد   هدم آ    دد کدم   داصد      پص ص  شصیم الاص هعاعاام  پر عش ی ص

 .ل هع ص  ل صیم دل و ا   آ  ه كصل  ا صل د هام هصه 

 امتعصیم و تیت ا وعهید  ا پر عش ی صلاص یعوبس هص ح ا  وخممی  ص ع شرع صص  ت ی- 

 .ه ش  ی رال   دپژاهری کم و  س آی اش ا پعالش یعارع یی

 مقالاتمحورهاي 

 .هص  شظع  ا کصلهعد  هصه  هص  ا ع ا شصظع هم هعبم ی ض ع ی صلاص هص   دل اییعم

 هعص یش لا   هعص یش وصل خی ا یصشع  اتتفیش د عیش هصی م) یبصشی شظع  و تیت ا وعهید

 ( قامصد 

  هص  وحمیتی دل آی اش ا پعالشهص ا لهام صخاصل دال 

 ک دکص      رص عش لا اصئیش حصهیم هرعهص  هزلگشیصشع) رص  خصصهص گص  آی اش اعاه

دل ( اعی حعام   ش هزلاتصلا ش یجصا  ا  ا ل   دال) ا  ش  ع آی اش( ویزه هص  یرصهع  ش

 شظصم آی اش ا پعالش
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 لاهی ا پ  ا ژ ب شآ ع  وح لاص اع هعشصیم دل ی ا وكع ی ژ  آی اهیش 

 صیم ل ز  و   م آی اش ا پعالشل ز  ل هبعد ش هعشصیم ل ز  آی اهی ا هعشهعشصیم 

 شگر  هد ا  لاهیصهی ی تت ا  ص ع کصلکعص  آی اش ا پعالش هربش وعهیدش هصاآی ا ش 

  هی دل   ع   ا هرص ارص  آی ی عایش ش   ا  لا صهی ش آال 

 یع اعصال   ط  صص ا  لوبصطصص دل آی اش ا پعالشأش ش ا و  

 قامصد ا یصییم آی اش ا پعالش  

 پژاهش جش هی پژاهش دل آی اش ا پعالش ا کصلهتد شاص  صیص 

 ریز ص آی اهیجطع حیش  هع ش شگر  ل  ا و  یع اضصهص ا و ش صیصش هی  ی ل 

  لهبع  ا ی  ع دش  صخاصل  د ل  ا وركی صش ق  شی  ا لا هس حصکت هع آشرص دل  ط ح

 یخاتف آی اش ا پعالش

 ش یرصلورص  اش ای کصلآاع عیش خ قیدش: رص    ص ی  صدایع  دل  مع ه    یصشع هص تاگی

 تم ا یرصلورص  هرعاش  ئحل یت

  لا   هعص ی وعهیای ا یرصال  ا ل هع صئی وحمیتیش هغتی ا  صاهی 

  

 پذيرش مقالات شرايط 

 :از نظر محتوا، مقالات ارسالي بايد (الف

 .  هصه دل هرد ه ا ا ی ض  رص  و یی  ه . 1

 .هص  اعهعگی ا یاعص ب هص  لاهرص  هصی م  ل ئم ه   هصه  هص ل ص د هعبم. 2

 .وص ح   یكص  حصصل یطصی صص ا وجعهیصص ا پژاهررص  ش  تع   هصه . 3

 .حصا  شكصص ه  ع ا یفی  هع   آی اش ا پعالش ه ر ل     یی   ع   هصه . 4

 :از لحاظ ساختار ظاهري (ب

 :كات زير را رعايت فرمايندلازم است نويسندگان ن
یا  ی صیم ا شیز ارع دد یعدصهع ا یأخدر هدص اصصدتم  دصد  هدع لا   ال ي ی  د یی وص د           . 1

 .ه د

 ددب . وجددصاا شكعدد ( کت ددم 0022وددص  0222هددی  )صددفحم وص دد  هدد     22ی ددصلاص  ا . 2

ه چعددی  ی ددصلاص هص دد  هددص   .ی صیددم ه ددع   هددص اص ددل  یكاعاشیكددی  ل ددصل هدد د  ا شتددخم پددصپی 
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شصیددم اعهعگتدداص  اصل ددی وعظددیت ا وص دد   ا یطددصهآ آخددع   هددی   word2003م افصد   ا هعشصیدد  دد

 .ه د

 عدد    ی صیددمش شددصم ش  تددع    ددص ش  تددع اص  ا  ددصایص  ا هتددام ا یرخمددصص  ت ددی ا    . 3

پكیدد   ی صیددم حدد  ک ع دل   .    ا شرددصشی  یكاعاشیكددی لا  هتدد  ی صیددم ش هددام هدد د     حعاددم

 .هم دا اهص  اصل ی ا  شگتیتی ض ی م اعدد اص   کتی  ا ژدا تد ا پعجص  کت م هم ه ع 

 . عصا   ه ایرصش هم ص لص لاه  ا ا  ص دل هصلا  آشرص ذکع اعدش . 4

 .وعظیت اعدد APAیعصهع ا یأخر دل پص ص  هع  صس  بب . 0

هددص )ی ددصدل لاوددی  یفددصهیت ا ه چعددی  شصیرددص  خددصلهی کددم دل یددا  ی صیددم آیدد     ددد  . 0

اددر ل  هدد   ا هددص اهددص   صددتی دل ا عشدد    صددفحصص دل     هدد صل ( د ودد    ددافصد   ا   دد  

 .ه د

دل شصیددم  ل ددصیی .    پددصش هدد   هصهدد   ی صیددم  ل ئددم هدد   شبص دد  قددب ش دل هددی  شرددع م  . 7

ش  تددع اص  هص دد  هددم صدد لص هددفصا   دد   یددع ل  ذکددع کععدد  ا حددآ پددصش هددع ی صیددمش پدد   ا  

 .پر عش یحف ظ   د
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 در دورة اول متوسطهآموزش علوم براي  كارآمدمدلی  و تدوين طراحی

 

 *محمود امانی طهرانی

 **عسگريمجيد علیدکتر 

 ***عفت عباسیدکتر 

 چکیده

تدوين يك مدل آموزشي كارآمد براي آموزش علوم در  1هدف اصلي اين پژوهش،

طرح اوليه مدل بر اساس تجارب اوليه پژوهشگر در طول بيست سال . مدارس است

نيز مطالعه پيشينة  ريزي و تأليف كتابهاي درسي و آموزش ضمن خدمت معلمان وبرنامه

مل شش محور طرح اوليه مدل، شا. دست آمده استهادبيات و پژوهشهاي بين المللي ب

اين محورهاي ششگانه . دهد است كه به تمامي عناصر اصلي برنامه درسي پوشش مي

از مرتبط ساختن موضوعات يادگيري با زندگي،  بهره گيري از رويكرد  عبارت اند

ي فعاليتهاگرايي، استفاده از راهبرد يادگيري مشاركتي و همكاري گروهي، تأكيد بر ساختن

هاي جديد  ، تأكيد بر ارزشيابي تكويني و استفاده از شيوه(فكري)ورزي  ورزي و ذهندست

دستيابي به طرح نهايي مدل كه شامل شناسايي راهكارهاي اجرايي . در ارزشيابي پاياني

با بهره گيري از است براي هر يك از محورهاي ششگانه و سپس اعتبارسنجي آن بوده 

وره اول متوسطه مناطق مركزي و نظرات ده تن از معلمان داوطلب علوم از مدارس د

در اين مرحله معلمان . ه استجنوبي شهر تهران و طي چند كارگاه آموزشي انجام شد

راهكار و در نهايت براساس ملاكهايي  03براي عملياتي كردن اين محورها در بدو امر 

 11 سهولت، قابليت اجرا، ارزشمندي فعاليت و نيز كارايي و مؤثر بودن، در نهايت مانند

كه به منظور اطمينان از  شودبا توجه به نتايج پژوهش پيشنهاد مي .راهكار را پيشنهاد كردند

در چند مدرسه  را اين مدل معلمان علوم ،مناسب بودن اين راهكارها و قابليت تعميم مدل

 .دهندسال اجرا و مورد ارزشيابي قرار دوره اول متوسطه به مدت يك

 در آموزش علوم كارآمدآموزش علوم، مدل علوم تجربي،  :گانکلید واژ
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 10/8/49: تاريخ پذيرش                     03/6/49: تاريخ دريافت
 amanitehrani@yahoo.com                                                      دانش آموخته دوره دكتري برنامه ريزي درسي، دانشگاه خوارزمي*

 aliasgari2002@yahoo.com                                                                                                     دانشيار دانشگاه خوارزمي **
 effatabbasi@gmail.com                                                                                                     استاديار دانشگاه خوارزمي ***

 .اين مقاله برگرفته از پايان نامه دكتري است. 1

mailto:amanitehrani@yahoo.com
mailto:%20%20aliasgari2002@yahoo.com
mailto:effatabbasi@gmail.com
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 و بیان مسئله مقدمه

، همواره كشورهاي گوناگون توجه به ارتقاي سطح آموزش علوم تجربي در نظامهاي آموزشي

 تأثير شگرف به سبباين مسئله تنها . هاي اصلي متخصصان آموزش علوم بوده است يكي از دغدغه

بلكه  نيست،ويژه پس از عصر انقلاب صنعتي هجوامع، باقتصادي توسعه  فرآيندعلوم و فناوري در 

در بهبود كيفيت زندگي انسان و همين طور حل  نقش حياتي سواد علمي و فناورانه به سبببيشتر 

 . (1036 ،ملكان و اماني) مشكلات جوامع است

ه از طريق آن مردم است ك يك فعاليت انساني مثابهم به ويادگيري علآموزش و  درک جديد از

شرايط، اهداف و شواهد آن  سامان بخشند و با توجه بهتوانند دانش خود را بر مبناي نظراتشان  مي

و براساس دانش و تجربيات قبلي خود آن را بنيان  (1441 ، ستگيسال و  هارلن) ريزي كنند را پي

يافت متفاوت از تعريف سنتي علم آموزي است كه بر در اين تعريف بسيار، (1441 ، كوبرن) نهند

  .(1330،  هودسن)حقايق و مفاهيم تأكيد دارد

ين ترتيب، معناي آموزش علوم از يادگيري صرف حقايق علمي و مفاهيم، آن هم در ه اب

و مسائل اخلاقي  نگرشها، ( فرآينديي مهارتهايا )ي علمي مهارتهاانتزاعي، به يادگيري  يمحيط

 در بيشتر كشورها به رويوسيع را  ياين مسئله چشم انداز. (1333 ،هارلن) تغيير پيدا كرده است

و  علم، فناوري»شعار  باپرورش سياستگذاران آموزشي در حوزه آموزش و  نظران وصاحب

 .ه استكرد باز«  جامعه

طرح جديد  كه حاصل مطالعات اوليه اجراي  آگاهي يافتن از روند اين تحولاتدر كشور ما نيز، 

جديد در ايجاد چارچوب برنامه درسي  ي بسزاسهم، بود 1033آموزش علوم در كشور از سال 

اهداف جديد  در اين برنامه درسي. (1086 ،اماني) آموزش علوم در دوره آموزش عمومي داشت

ي علمي و نگرشها، فرآينديي مهارتها: بندي شده استطبقه اصليآموزش علوم در سه بخش 

ي كتابها ،پس از تدوين برنامه درسي جديد. (1031 ،تجربي  علوم  درسي  برنامه  راهنماي)دانش پايه 

 ارزشيابي پيشرفت تحصيلي تغييراتيچگونگي تغيير يافت و در  تجربي براساس آن درسي علوم

 آموزش وي روشها در برنامه جديد از. (1319،نيكنامنيكنام، اماني و ) به وقوع پيوست مهم

                                                            
1. Harlen 

2. Elsgeest 

3. Cobern 

4 . Hodson 

5. Process skills  

6. Science, Technology and Society (STS) 
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محتواي  شد تاحمايت و تلاش  و رويكرد ساختن گرايي يادگيري مشاركتي مانند جديد يادگيري

اجراي برنامه . (1083 ،اماني) آموزان بيشتر ارتباط داده شود دانشواقعي با زندگي  درس علوم

تر گردد، هر  آموزان جذاب تر و براي دانش فعالتا حدودي علوم  كلاسهايكه  شدجديد موجب 

با چنان باقي است و قصد شده و اجرا شده همنامه درسي بر مياناصلي يعني شكاف  مسئلهچند 

 .(1336،اماني و رستگار) دارد بسياروضع مطلوب فاصله 

ي تدريس معلمان و روشهامعتقدند كه  مثلاً گروهي .اندسهيم  مسئلهدر بروز اين  بسيارعوامل 

 برخي. (1083 ،احمدي) دارنددر پيدايش اين مشكل  اساسييادگيري نقش  آموزش وراهبردهاي 

برنامه درسي قصد  ميانمعلمان معتقدند كه علت اصلي شكاف محققان و بسياري از مانند  ديگر

، رنجي، حيدري و لقايي ،مقصودي) در مدارس شده و اجرا شده، فقدان يا كمبود وسايل آموزشي

مجموعه كه حتي در مدارسي كه داراي آزمايشگاه يا  دنده مينشان  پژوهشهاگرچه ا. است (1086

مؤثر مورد  ياين امكانات به شكل هستند،وسايل آموزش علوم توليدي شركت صنايع آموزشي 

حالت، چه  سهدر هر  به عبارت ديگر، .(پيشين) مشكل همچنان پابرجاست گيرد و نمياستفاده قرار 

 ،يا حتي فاقد آن باشند ا مجهز به بسته آموزش علوم باشنديا تنه مدارس داراي آزمايشگاه باشند، 

و  استآموزان تقريباً يكسان  عملكرد دانش يادگيري و -ياددهيفرآيند  درنحوة تدريس معلمان 

تدريس از آنها استفاده  فرآيندو در  نيستروند تدريس چندان به تجهيزات آموزشي وابسته 

مهمتر در  يكه نقش معلمان در تدريس و يادگيري عامل بر اين اساس شايد بتوان گفت. شود نمي

 . (1083 ،اماني) آموزان در درس علوم تجربي در مقايسه با ساير عوامل است سطح عملكرد دانش

اين سؤال  ،مدارس علومدر آموزش گوناگون مشكلات مسائل و  وجود كاستيها و با توجه به

ي كلاسها همهد كه در ويي جامع و همه جانبه پيشنهاد كرمدل و الگ توان مي شود كه آيا مطرح مي

ي فاقد كلاسهاي برخوردار از امكانات و وسايل آزمايشگاهي و چه كلاسهادرس علوم تجربي، چه 

و جذابيت فرآيند  اثربخشيتدريس معلمان و افزايش  آموزش و كيفيتامكانات كافي، به ارتقاي 

كه تنها بر توانمندسازي و  مدلي؟ منجر شودآموزان و بهبود سطح عملكرد ايشان  يادگيري دانش

آموزان متكي  معلمان و احياي روحيه يادگيري خودجوش و فعال در دانش ةتوان بالقو كردنفعال 

اين مسئله . عوامل بيرونيي درس توسط كلاسهادن امكانات براي كرباشد و نه بر تجهيز و فراهم 

پژوهشگر و بسياري از معلمان علوم در ايران و ديگر كشورها از چندين  دل مشغوليهاييكي از 

جهاني از به وسيله پژوهشگران  1446 تا1443كه در سالهاي يدر پژوهش .سال پيش بوده است

 مدارساي از معلمان علوم  كه عده شده استانگليسي و برزيلي انجام شد، مشخص  محققان جمله
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يي آشنا  گراييبدون آنكه حتي با نام رويكرد ساختن ،كشور برزيل در  منطقه محروم فورتاليزا

بنا به . (1443، و ماسكيل  جوكا) ند وضعيت آموزش علوم را بهبود بخشنده اباشند، توانست داشته

اين معلمان  و علاقة اين معلمان را مشاهده كرده بودند، تنها تعهد كلاسهاياظهار پژوهشگراني كه 

با ابداع و  ورويكرد ساختن گرايي  شناختبود كه بدون  دانش آموزان سبب شدهبه شغل معلمي و 

نوآوري شخصي، آموزش علوم را براساس اين رويكرد كه رويكردي فعال در يادگيري است، به 

 . خود را افزايش دهند كارآمديتدريس كنند و  دانش آموزانشان

يي الگو ساختبررسي و با روشي سازمان يافته، به  و ها اين تجربهبهره گيري از اين پژوهش با 

ر تدريس علوم د براي معتبرو وجود آوردن يك مدل كارآمد هآن ب ازپردازد كه هدف اصلي مي

چندان مطلوبي  شرايطاز نظر امكانات آموزشي در  است كهدوره اول متوسطه  معمولي كلاسهاي

تواند  داراي امكانات نيز به طريق اولي مي كلاسهايكه چنين مدلي در  بديهي است. قرار ندارند

 .نمايد  آن را اعتبارسنجي و واقع شود مؤثر

اين . پذيرد دربارة آن انجام مي مطلعاين مدل براساس داوري افراد ( اعتباربخشي)اعتبارسنجي 

و  (1081،بازرگان)نوع اعتبارسنجي از اوايل قرن بيستم ميلادي مورد استفاده قرار گرفته است 

 .شودامروزه به فراواني از اين روش در پژوهشهاي حوزه آموزش و پرورش استفاده مي

يك مدل مفهومي است كه به احصا و  ،نظر است الگو يا مدل مد به منزلةآنچه در اين پژوهش 

آموزش مؤثر در )كه در موضوع پژوهش پردازد  ميهاي كلي و عناصر و محورهايي  ساخت ايده

يك مدل  ، مراحلترسيمي و گرافيكي نمايش روشو با  ،دارد دخالتتأثير و  (ي درس علومكلاسها

 .دهدميمورد بررسي قرار را آن  كارآمديو مي كند اجرا را ي آزمايشي كلاسهادر كاربردي 

 و پرسشهای پژوهشاهداف 

براي آموزش علوم در دوره اول متوسطه و  كارآمدتدوين يك مدل  و طراحي :هدف کلي

 .اعتبارسنجي آن

 :خاصف ااهد

يك مدل آموزشي عناصر و محورهاي اصلي تشكيل دهنده  دوينتو  شناسايي  مطالعه، .1

 با همكاري معلمان علوم تجربيمؤثر، براي بهبود آموزش علوم در مدارس 

                                                            
1. Fortaleza 

2. Constructivism  

3. Juca  

4. Maskill 

5. Validation 
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ي كلاسهاي آموزشي براي اجراي مؤثر اين مدل در فعاليتهامطالعه و بررسي راهكارها و  .1

 آموزش علوم 

و  ارزشمندي  ، قابليت اجرا، سهولت نظراز  فعاليتهاتعيين اولويتهاي اين راهكارها و  .0

 كارآمدي

 علوم  كلاسهاياعتبارسنجي و اصلاح مدل به منظور عملياتي ساختن آن براي اجرا در  .9

مدل كارآمد آموزش "پاسخگويي به سؤال اصلي پژوهش مبني بر اينكه اهداف و بر اساس اين 

 :شده استسؤالات پژوهش به صورت زير مطرح  ،"علوم در مدارس چيست؟

علوم  كلاسهاياستفاده در  آموزشي براي اصلي يك مدل جامع و مؤثرو محورهاي عناصر  .1

 (معطوف به هدف خاص اول) چيست؟دوره اول متوسطه  مدارس

 و محورهاي اصليعناصر اين براي اجراي توان  ميي آموزشي را فعاليتهاو  كارهاراهچه  .1

 (هدف خاص دوم) علوم به كار گرفت؟ كلاسهايمدل در 

در اولويت علوم  كلاسهايدر  ،مدلاين ي آموزشي برگرفته از فعاليتهاو  كارهاراه كدام .0

 قابليت اجرا، ارزشمندي فعاليت و نيز كارآيي وسهولت،  نظري نسبت به بقيه از بالاتر

 (هدف خاص سوم و چهارم) ؟قرار دارند ،كارآمدي

 پژوهش روش

براي  يك الگوي آموزشي پيشنهاد در پيزيرا ، كاربردي است آن هدف با توجه به پژوهشاين 

يك تحقيق كيفي  شيوة پژوهش از نظر است و كارآمدتر كردن چگونگي آموزش علوم در مدارس

 .آيد به شمار مي

طي دورة طولاني بيست ساله  در كه ،در اين پژوهش ابتدا براساس تجربة زيستة پژوهشگر

برنامه ريزي درسي،  درس،ط واقعي كلاس تدريس در محي فعاليت در عرصة آموزش علوم، اعم از

هاي آموزش مدرسان و معلمان  تأليف كتابهاي درسي و ساير منابع آموزشي و اجراي مستمر دوره
در سطح و رويكردهاي آموزش علوم پژوهش  پيشينهمطالعة وسيع  و نيزدر سطح ملي حاصل شده 

سپس با مشاركت گروهي از معلمان . ه استپيشنهاد شدبراي آموزش علوم جهان، چارچوبي اوليه 

چارچوب  اين ، يتشكيل جلسات كارگاهي به شيوة دلفي و گروه كانون ، بامرحلة منظم چندطي 

 مورد آنگاه تمامي راهكارها. بسط داده شد و براي هر محور راهكارهاي متعددي پيشنهاد شد

بر اين اساس .  دست آمدبدين ترتيب مدل نهايي ب. شد اعتبارسنجي قرار گرفت وبررسي مجدد 
                                                            
1. Focus groups 
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نظرات خبرگان، كارشناسان و معلمان باتجربه علوم تجربي  توان ادعا كرد كه اين مدل حاصلمي

مراحل  1شماره  نمودار. است بوجود آمده گوناگونجلسات  است كه در يك فرايند تعاملي طي
 .دهد تدوين اين مدل را نشان مي

 اعتبارسنجي مدلروند نماي تولید و . 5نمودار شماره 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

  

   به كارگيري تجربة زيستة پژوهشگر

 علومعناصر اصلي برنامه درسي مؤثر بر ارتقاي كيفيت آموزش : مرحله اول طراحي مدل

 الگو در ارتباط با عناصر برنامه درسي ششگانهمحورهاي : مرحله دوم طراحي مدل

 مرور ادبيات پژوهش

 و احساس نياز نسبت به ( مشكلات موجود در آموزش علوم)مواجهه با مسئله 

 تدوين الگوي كارآمد آموزش علوم

 تشكيل جلسه اوليه با معلمان علوم با هدف شناسايي معلمان همكار و انتخاب نمونه پژوهش

 

 مدل آموزش معلمان و همفكري با آنها به منظور تكميل: اي برگزاري كارگاه آموزشي مداخله

 

بسط مدل و تعيين اقدامات عملي براي تحقق و تكميل محورهاي ششگانه مدل: مرحله سوم طراحي مدل  

 

 اعتبارسنجي مدل از سوي گروه معلمان و اعمال معيارهاي انتخاب

 
 
 
 

تعيين اقدامات عملي مشترک و توليد مدل نهايي: مرحله چهارم طراحي مدل  
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 گیری نمونهروش 

 ،در اين روش .ه استاستفاده شد "نمونه گيري هدفمند"شيوه از  ،با توجه به هدف پژوهش

 شود انتخاب مي ،كه تأمين كننده نياز پژوهشگر است ،از معيارها اي مجموعهنمونه آماري با توجه به 

ده معلم علوم از مدارس مناطق مركزي و جنوبي آموزش و  ابتدا. (1333 و همكاران،  كوهن)

 دليل. نده اريزي آموزشي دعوت شد پرورش شهر تهران انتخاب و به سازمان پژوهش و برنامه

عموم مدارس  (هنجار)انتخاب مناطق مركزي و جنوبي تهران اين بود كه اين مدارس به نوعي نُرم 

 كمبود از نظرآموزان و تراكم آن و هم  دانش نظر شماراز مدارسي كه هم  شوند، كشور محسوب مي

توان گفت كه  مدارس معمولي كشور مشابهت دارند و مي امكانات و تجهيزات آموزشي با بيشتر

پراكندگي فرهنگي، اجتماعي و تجهيزاتي مدارس مناطق مركزي و جنوبي تهران، معرف مدارس 

 .مختلف است يكشور از جنبه كمّ

معمولي بودند كه در اين  اب شده در مدارس دوره اول متوسطه از معلمانخانت علوم معلمان

ي آموزشي مناطق خود، براي شركت در گروههامدارس مشغول به تدريس بودند و در پي دعوت 

هاي  دوره به غير ازاين معلمان . دندهمكاري كربه اين پژوهش اعلام آمادگي و اظهار علاقه 

را به طور اي  ور، دورهآموزش ضمن خدمت تدارک ديده شده براي عموم معلمان علوم تجربي كش

طراحي اين پژوهش و به ويژه  با توجه به شيوة اجراي. گذرانده بودندآموزش علوم ن ةدر زمينويژه 

 .ندداشتاين معلمان، هيچ ويژگي خاصي نسبت به ساير معلمان نو توليد و اجراي مدل آموزشي 

، تنها براي معلمان برجسته و توانمند قابليت اجرا پژوهشاين نتيجه كه  گفت توان مي ازاين رو

بيان  داوطلب اهداف پژوهش و انتظارات خود را براي معلمان ،پژوهشگر در اولين جلسه. ندارد

آنگاه از . كنندبا پژوهشگر همراهي و مشاركت  اين پژوهشدرخواست نمود تا پايان  آنهاكرد و از 

معلمان شركت كننده درخواست شد تا سوابق كاري خود را در تدريس علوم و موقعيت و شرايط 

پژوهشگر سپس چارچوب كلي مدل . كنند در جلسه بيان كنند اي را كه در آن تدريس مي مدرسه

. تبيين كردرا براي مدعوين  اجرا، اعتبارسنجي و اصلاح مدل  بازنگري،و فرآيند  آموزشي مورد نظر

در  مطلوب توليد مدل بررسي و شركت داده شدند كه به فرآينديين ترتيب معلمان همكار در ه اب

  .انجاميد تجربي آموزش علوم

 ساخت مدل آموزشي  شیوه

  .انجام پذيرفت بازنمايي گرافيكي در چهار مرحله و در سه سطحآموزشي مدل اين ساخت 

                                                            
1. Cohen 
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، عناصر اصلي برنامه درسي به منظور ارتقاي (1شماره  نمودار) در مرحله اول طراحي مدل

آموزش اين سطح شامل سه عنصر محتوا، روش . شدپژوهشگر تعيين  توسطكيفيت آموزش علوم 

 .شيابي بودزيادگيري و ار و

 

ارتقاي کیفیت آموزش علوممؤثر بر عناصر اصلي برنامه درسي : اول طراحي مدل مرحله .2شماره  نمودار  

ادبيات پيشينه و از با استفاده  استمحور اصلي آن  6مل كه شا مدلدوم طراحي  سپس لاية

استخراج  مؤلف كتابهاي علوم تجربي وگو با چندين معلم، مدرس و ث و گفت، بحپژوهشعلمي 

و  آورده شدهبه صورت مبسوط پژوهش  اول در پاسخ به سؤال نوشتاردر ادامه محور  6اين  .گرديد

  .نمايش داده شده است 0نمودار شماره در 

 پژوهشگر ابتدا از معلمان ،كند بعدي مدل كه سطح عملياتي آن را ترسيم مي لايهبه منظور توليد 

ي كلاسهادر  محورهااين كارهاي اجرايي يافتن راه زمينةدر  تامدعو درخواست كرد  مجرب علوم

مبتني بر تفكر، تعاملي و  يفرآيندبديهي است توليد اين مدل صرفاً از طريق  .واقعي فكر كنند

پژوهشگر و افراد صاحب تجربه و معلمان حاضر در  از سويها  مبادله انديشه ها و آوري ايدهگرد

آموزش علوم نيز دعوت شد كه تجارب  انمدرس شماري ازاز  لذا. بود اجراصحنه آموزش قابل 

كارهاي ر پژوهش بتوانند در مورد راهر ميان گذارند تا معلمان شركت كننده دخود را با معلمان د

طراحي و اجراي اين مرحله . عمل كنند مؤثرترعملياتي، بهتر و  ةدر لاي اجراي قابل فعاليتهاعملي و 

كه بود اين مرحله شامل دو كارگاه آموزشي  .ه استوگو انجام شد دين جلسه بحث و گفتطي چن
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در اولين كارگاه آموزشي، چارچوب مدل براي شركت كنندگان تبيين و از شركت كنندگان 

عمل در آوردن عناصر ششگانه اين مدل در  ةبراي به عرصرا درخواست شد راههاي عملي ممكن 

و اقدامات  فعاليتهااز  تفصيليدر دومين كارگاه، فهرستي جامع و كلاس درس مطرح كنند و 

ملاک انتخاب،  ،اين نوع پيشنهاداتدرباره . تهيه گرديد آموزشي شش محور پيشنهادي در زمينه

فهرست راهكارهاي  .است هبود ي با هدف اين پژوهشيو همسو ارتباط بيشتر با محور مورد نظر

هر يك از محورهاي ششگانه مدل كه در پاسخ به سؤال دوم  زمينةمورد توافق شركت كنندگان در 

 .نمايش داده شده است 9ارائه شده در نمودار شماره 

از معلمان شركت كننده  سومين كارگاه،در  نهايي مدل تدوينو  سنجياعتباردر مرحله 

نظرات خود را براي  ،در هر محور مشترک و مورد اجماع اجرايي كارهايراهدرخواست شد 

ارزشمندي فعاليت ، معيار سهولت و قابليت اجرا در كلاس سهانتخاب يا رد هر پيشنهاد، با رعايت 

 علومي كلاسهاي مشترک براي معلمان تمامي فعاليتهابدين ترتيب . بيان كنندو كارايي و مؤثر بودن 

نمايش  1در نمودار شماره  سومدر پاسخ به سؤال  مدلاين  .شكل گرفتمدل نهايي  و شد تعيين

  .داده شده است

 های پژوهش يافته

 اصلي مدل  و محورهاي عناصر: لاو سؤال

 بخشيدن به تحققترين عناصر برنامه درسي كه بر  دهد كه مهم هاي پژوهش نشان مي يافته

يادگيري در  آموزش و بر كيفيت ياهداف هر برنامه بيشترين تأثير را دارند و به طور چشمگير

بديهي . يادگيري و ارزشيابي هستند آموزش وروش   سه عنصر محتوا، ،كلاس تأثير مي گذارند

است كه براي بهبود و ارتقاي سطح هر يك از عنصرهاي فوق، اقدامات خاصي بايد مورد تأكيد 

حول  اين اقدامات در شش محور اصليدهد كه  نشان ميپژوهش  ادبيات علميپيشينه و . قرار گيرد

يك مدل جامع، كارآمد و سازگار با شرايط ارائه در قالب قابل طبقه بندي و  ،سه عنصر فوق

اين شش محور و ارتباط آنها با عناصر سه گانه فوق به . هستندمدارس در آموزش علوم  متفاوت

 :ندشرح زير

مرتبط ساختن موضوعات  ،شود به عنصر محتواي آموزشي مربوط ميمستقيماً كه  محورنخستين 

 كه به طور مستقيم بر (1339، و رانيكمائي  تپو) آموزان است يادگيري با زندگي روزمره دانش

                                                            
1. Teppo 

2. Rannikmae  
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-شود كه دانش و سبب مي (1336،  هارمين) گذارد آموزان به يادگيري علوم تأثير مي ق دانشعلائ

،  و كورب  دورين) كار گيرندبه در زندگي روزمره خود  گيرندمي كه يادرا آموزان بتوانند علومي 

اگر با زندگي مي آموزند، فراگيران را كه  يدهند كه موضوعات نشان مي ي متعددپژوهشها .(1334

از آموزان  همچنين دانش .روزمره آنها مرتبط باشد، آموزش و يادگيري آنها معنادار خواهد بود

 .بگيرندند در زندگي واقعي خود بهره نتوا مي مي گيرندمطالبي كه ياد 

مهمترين ايده در اين . در يادگيري علوم است گرايي ، اتخاذ رويكرد ساختنمحوردومين 
اين (. 1444، پركينز)يادگيري است  فرآيندآموزان در طول  دانش از سويرويكرد، توليد دانش 

هاي  هاي يادگيري بيشتر تأكيد دارد تا محصولات و فرآوردهفرآيندرويكرد در آموزش علوم بر 
فردي ي آموز به طور جمعي و گاه در اين رويكرد هر دانش (.1441، و فلير  آتكينسون)يادگيري 

 .سازد مفاهيم و معاني را مي

علم آموزي  فرآيندگيري از راهبرد يادگيري مشاركتي و همكاري گروهي در  بهره، محورسومين 
يكي از مهمترين اهداف آموزش علوم در راهنماي  مثابه، اين راهبرد به (1331،  گاندي ون)است 

در واقع (. 1083، راهنماي برنامه درسي علوم تجربي)برنامه درسي مورد تأكيد قرار گرفته است 
هاي يادگيري مشاركتي و همكاري گروهي بهره مند شوند، آموزش در  آموزان اگر از شيوه دانش

 .ي علوم مدارس مؤثرتر خواهد شدكلاسها

 در كلاس درس است  (ورزيذهن) و فكري  ورزيي دستفعاليتهاتوجه به  ،محور چهارمين
 .(1338  ، اسكور)

 فرآيندآموزان در  ، اهميت دادن به ارزشيابي تكويني به منظور حمايت از دانشمحورپنجمين 
ارزشيابي در خدمت "در چارچوب اصل  (1331 ،هارلن ؛1448،   و ويليام   بلك) يادگيري
   يادگيري

. (1330همكاران، و  بلك) و انتقال اين ايده به عملها و عكس العملهاي خاص است "
يابي حامي و در خدمت ششود و اين ارز يابي در حين آموزش و يادگيري توجه ميشدر واقع به ارز
 .آموزان است يادگيري دانش

                                                            
1. Harmin  

2. Dorin 

3. Korb 

4. Perkins  

5. Atkinson 

6. Fleer  

7. VanGundy  

8. Hands-on activities 

9. Minds-on activities   

10. SCORE  

11. Black   

12. William  

13. Assessment for learning 
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هدف آن شود و ط ميارزشيابي مربو عنصرپنجم به  محورنيز همچون  محورششمين و آخرين 
هاي مناسب براي سازمان دهي ارزشيابي پاياني براساس اصل فوق الذكر يعني پيدا كردن راه

اين عنصر در . (1338، دوئلو مك  هاونز؛ 1333،هارلن) است "ارزشيابي در خدمت يادگيري"
 هاي امتحان پاياني نظير ارزشيابي عملكردي و همين طور بهره گيري از انواع جستجوي انواع شيوه

هاي  اين شيوه .(1443،همكارانو   گري) متفاوت سؤالات براي امتحانات پاياني رايج است
زاي كنوني به نقش پشتيبان و حامي  د ارزشيابي پاياني را از نقش بازدارنده و آسيبنتوان نوآورانه مي

 .دناهداف نوين آموزش علوم تبديل نماي
. سازد و يك محور مدل را مي مربوط است شد، عنصر اول به محتوا گفتههمان گونه كه 

پردازد و عنصرهاي پنجم و  ي يادگيري ميفعاليتهادوم، سوم و چهارم به روش تدريس و محورهاي 
شكل گرافيكي تمامي اين محورها در كنار  .متمركز شده است حياتي ارزشيابي مهم و ششم بر نقش

  .نمايش داده شده است 0شماره در نمودار  ،هم

 
 گانه الگو در ارتباط با عناصر برنامه درسي محورهاي شش: سطح دوم طراحي مدل .1شماره  نمودار

  

                                                            
1. Havens 

2. MacDowell  

3. Gray 
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 مدل و محورهاي اصلي عناصر  پیراموني آموزشي فعالیتهاو  كارهاراه: دومسؤال 

كار راه 03در مجموع ها،  داده و منظم سازي آوري گردپس از بررسي،  م ودوبا توجه به سؤال 

ر مداخلاتي مطرح شد كه در زير به محو 6براي بهبود آموزش علوم با توجه به  و فعاليت عملي 

 . شود آنها اشاره مي

 محتواي درس علوم و زندگي میانبرقراري ارتباط : محور اول

محتواي درس علوم با زندگي روزمرة خود،  ميانآموزان در صورت ارتباط برقرار كردن  دانش

دادن اين كار از طريق انجام  .كنند كه آموزش علوم فعاليتي مفيد و كاربردي است احساس مي

 :ي زير قابل دستيابي استفعاليتها

ارائه مثالهايي از كاربرد درس در زندگي  ي بهاختصاص زمان معيني از هر جلسه درس .1

 آموزان؛ دانش از سويروزمره 

 از سوي ، (جامعه)اجتماعي اربرد موضوع درسي در زندگي فردي و ارائه مثالهايي از ك .1

 معلم؛آموز يا  دانش

براي مثال  .(كلاس درس يا حياط مدرسه)اجراي آزمايشهاي علمي در داخل مدرسه  .0

 برپايي ميز علوم در هر ماه؛

بيرون از  خانه يا محيط) اجراي تجربيات و آزمايشهاي علمي در خارج از مدرسه  .9

 ؛(مدرسه

ارائه يك  برايدرسي  مطالب  دعوت از والدين متخصص يا كارشناسان با تجربه در زمينه .1

 سخنراني يا بحث مختصر در كلاس؛

هاي نزديك، مراكز  انهكارخها و كارگاهكوتاه، به منظور بازديد از  برگزاري گردش علمي  .6

 و غيره ، سراي محلههاعلمي، پارك

كلاس و در فضاي آنها نصب  وهاي اطلاعاتي كوچك  به تهيه برگهآموزان  تشويق دانش .3

 گوناگونارزشمند را درباره موضوعات  ياطلاعات تاراهروها و حياط مدرسه  مانندمدرسه 

كپسول آتش نشاني،  قرار دادن اطلاعاتي درباره براي مثال. دهد آموزان قرار  در اختيار دانش

مواد و مصالح ساختماني كه در مدرسه مورد استفاده قرار گرفته است، سيستم بلند گوي 

هاي مناسبي  اينها از زمينه. مانند آنهامدرسه، يك درخت يا يك گل در باغچه، گلدان و 

   ها  ها در برگه اطلاعات ارائه كرد، با اين برگهتوان اطلاعاتي را درباره آن ه ميهستند ك
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آموزان  امكان استفاده بهتر و غني سازي فضاي آموزشي و توسعه اطلاعات دانشتوان مي

 د؛كردر درس علوم فراهم را 

يا فناوري كه بتوان آنها را در تابلو   اخبار علمي ةآموزان به جستجو و تهي تشويق دانش .8

درباره آنها اين اطلاعات فرصتهايي را براي بحث . اعلانات كلاس يا مدرسه نصب كرد

ها، شوخيها و غيره  لطيفه چيستانها، آزمايشات جادويي، همچنين مي توان از. كند فراهم مي

 ؛بهره گرفت ،دندر صورتي كه با علوم و جامعه مرتبط باش

آموزان داوطلب  اين فعاليت را دانش .در كلاس  علميهاي برگزاري جلسه هفتگي مسابقه .4

 ؛دتوانند انجام دهنمييا خود معلم 

كردن يك كلاس ثابت در مدرسه به عنوان مركز يادگيري علوم و تجهيز دادن اختصاص  .13

 در صورت امكان؛ آن

ها  ويديوهاي علوم، نرم افزار و چند رسانه ،تصاوير، كليپهاي آموزشي، فيلماز  گيريبهره .11

 .در يادگيري علوم

در تولید مفاهیم آنها آموزان و مشارکت  دانش از سويتأکید بر مفهوم سازي : محور دوم

 (يادگیري فعال براساس رويكرد ساختن گرايي)

ترين وجه تمايز  مهم زيراترين محورهاي تشكيل دهندة مدل است،  يكي از مهم  اين محور،

سنتي، يادگيري انتقالي بيشترين  آموزشهايسنتي با رويكردهاي نوين اين است كه در  آموزشهاي

ي نوين از رويكرد توليد مفهوم روشهادر حالي كه در  ،دهد ميحجم يادگيري را به خود اختصاص 

 :ند به رويكرد فوق كمك نمايدنتوا ي زير ميفعاليتها. شود به وسيله يادگيرنده استفاده مي

آموزان  اطلاعات و افزايش نقش دانش  كاهش نقش معلم به عنوان سخنران و انتقال دهنده .1

 هاي خود؛ در ارائه يافته

 ؛فعاليتهانكردن در نتيجه گيري از  شتابصبور بودن و  .1

و درگير كردن ( فراشناخت)يند يادگيري خود آآموزان براي توصيف فر درخواست از دانش .0

 دار؛اي يادگيري معنفعاليتهاآنها در 

يي از كتاب درسي علوم كه از يادگيري فعال و تسهيل آن فعاليتهاتوجه جدي به اجراي  .9

-مشاهده كردن، اندازه ماننديي فعاليتهاقايل شدن براي  براي مثال اهميت. كند حمايت مي

 ، توضيح دادن، كشف كردن و بحث كردن؛انديشيدنآوري اطلاعات،  گردگيري، 
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ويژه خواندن براي هي خواندن همراه با درک و فهم عميق و فنون آن، بمهارتهاتأكيد بر  .1

 بخشي از تكليف خانگي؛ مثابهدريافت مفهوم از متن در كلاس درس و نيز در خانه به 

 .از نرم افزارهاي آموزشي مبتني بر يادگيري فعال و توليد مفهومدانش آموز استفاده  .6

 تأکید بر استفاده از رويكرد يادگیري مشارکتي و همیارانه: محور سوم

بسيار شده در رويكردهاي مبتني بر ساختن گرايي بر يادگيري اجتماعي و كارگروهي تأكيد 

 :دننماي اين امر كمك مييافتن راهكارهاي زير به تحقق . است

آموزان در كلاس علوم و تشويق آنان به مشاركت در بحثها و پاسخ به  بندي دانش گروه  .1

 سؤالات در گروه؛

آموزان ضعيف در بهبود عملكرد تحصيلي آنها از طريق همكاري با ساير  كمك به دانش .1

 اعضاي گروه؛

آموزان با  به اين صورت كه دانش .گروهي يفعاليت منزلةبه برگزاري ارزشيابي كتبي  .0

كنند و سپس پاسخ هر  بحث مي گروههادر  پرسشهاسؤالات ابتدا در مورد  ةدريافت برگ

 ؛دهندسؤال را به صورت فردي در برگه پاسخ مي

 (نتايج كارهاي تيمي)ي پژوهشي گروهي به كلاس درس فعاليتهاارائه نتايج  .9

 .ي درسكلاسهاو عادي سازي كارگروهي در  بخشيدنتداوم تلاش در  .1

 ينديآي فرمهارتهاي دست ورزي، فكري و فعالیتهاتأکید بر : محور چهارم

از بخشهاي اجتناب ناپذير در يك  (ذهن ورزي) ي فكريفعاليتهاو  ورزي ي دستفعاليتها

 :ندكلاس علوم فعال هستند كه از طريق راهكارهاي زير قابل تحقق ا

 حداقل يك فعاليت دست ورزي در كلاس علوم در هر دو هفته؛ دادن انجام .1

 دادن آموزان به تفكر خلاق، حل مسئله، تفكر انتقادي و بحث به هنگام انجام تشويق دانش .1

 وظايف؛

 فنون ارزشیابي تكويني به کارگیري: محور پنجم

در خدمت يادگيري را در ارزشيابي تكويني، راهكارهايي در الويت هستند كه بتوانند ارزشيابي 

 :پشتيباني كنند

 آموز؛ براي هر دانش  استفاده از پوشه كار .1

                                                            
1. Portfolio  
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 ي تجربي و عملي در كلاس؛فعاليتهابارة در( چك ليست)  تهيه سياهه رفتار .1

 ي شفاهي و آزمونكهاي كتبي معلم ساخته؛پرسشهااستفاده از  .0

ويژه هنگام ههر فعاليت بدادن آموزان در زمان انجام  به دانش  (سازنده)دادن بازخورد مؤثر .9

 .پرسش و پاسخ

ي درس کلاسهادر   تدارك ابزارهاي تكمیلي و به کارگیري آزمون عملكردي: محور ششم

 در ارزشیابي پاياني

گيرد و  به طور معمول ارزشيابي پاياني در راستاي پشتيباني از اهداف برنامه درسي قرار نمي

رساند اما راهكارهايي مانند راهكارهاي پيشنهادي زير  ميحتي گاهي به تحقق اهداف آسيب جدّي 

 .تواند اين نوع ارزشيابي را نيز در جهت صحيح و پشتيباني از فرآيند يادگيري قرار دهد مي

 :ها شامل تغییر امتحانات کتبي در برخي از جنبه .5

 (ها در موقعيت جديد كاربست آموخته)ي كاربردي بيشتر پرسشهااز  بهره گيري (الف

 هاي مفهومي، جداول، نمودارها و شكلها در طرح سؤالات؛ نقشه به كارگيري (ب

 داده شده؛ از قبل طرح سؤالات از يك متن كوتاه (پ

 .امتيازي و انتخابي ،استفاده از سؤالات اختياري (ت

 :به کارگیري ارزشیابي عملكردي به روش ايستگاهي به صورت زير .2

ارزشيابي عملكردي  و آزمايشهاي ساده و ارزان به عنوان ايستگاههاي فعاليتها طراحي (الف

 ؛به طور متوالي اي دقيقه 9تا  1كوتاه مدت 

 آموز؛ دانش از سويهاي ارزشيابي  هاي هر ايستگاه در برگه ثبت نتايج يافته (ب

به نحوي كه  ،مورد 8تا  9انتخاب تعداد ايستگاههاي ارزشيابي عملكردي بسته به شرايط،  (پ

ز ارزشيابي ا در نتيجهدقيقه به طول انجامد و  03تا  8هر نفر  ميان هادر مجموع پيمودن ايستگاه

 .درس امكانپذير باشد آموزان يك كلاس، در يك جلسة دانش

تواند مدت زمان  معلم مي ،كشدبدر صورتي كه مدت زمان ارزشيابي در يك ايستگاه طول  (ت

 كند؛ اين ارزشيابيها را بيشتر

                                                            
1. Checklist  

2. Effective Feedback 

3. Performance Assessment  



 521فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

21 

ارزشيابي عملكردي در يك ايستگاه مشكل داشتند معلم  دادن آموزان در انجام اگر دانش (ث

 تواند آن را حذف كند؛ مي

تواند موضوع ارزشيابي در يك  مي فرآينديارزشيابي از دانستن يك مفهوم يا يك مهارت  (ج

يك مهارت دادن توانند سؤالات مفهومي يا انجام  آموزان نيز مي علاوه بر معلم، دانش. ايستگاه باشد

آموز طراح زير آن سؤال  ، نام دانشكندمعلم انتخاب  رارا طراحي كنند، اگر اين سؤال  فرآيندي

 .شود نوشته مي

مرتبط ساختن درس علوم تجربي با زندگي و )محور اول،  زمينةبدين ترتيب در مجموع در 

رويكرد ساختن )راي محور دوم ب، هپيشنهاد شد راهكار 11( ي و محيطيهاي فرهنگي، اجتماع زمينه

براي محور چهارم ، راهكار  1( رد مشاركتي و هميارانهرويك)براي محور سوم و راهكار  6( گرايي

براي  و ه استپيشنهاد شدراهكار  1( ي فراينديمهارتهاي ذهني و فعاليتهاورزي،  ي دستفعاليتها)

پيشنهاد راهكار  1( ارزشيابي پاياني)در محور ششم  وراهكار  9( ارزشيابي تكويني)محور پنجم 

 .نمايش داده شده است 9شماره در نمودار نماي گرافيكي مدل در اين مرحله . شده است
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 بسط مدل و تعیین اقدامات عملي براي تحقق و تكمیل محورهاي ششگانه مدل: مرحله سوم طراحي مدل .1ه شمار نمودار

 متحول شدنتواند به  ها ميموعه راهكارهايي است كه اجراي آندر واقع لاية بيروني مدل، مج

 .ي درس و اثربخشي و جذابيت بيشتر آنها بيفزايدكلاسها

  منتخبي آموزشي فعالیتهاو  ارهاهكرا :مسوسؤال 

 درسي كه راهكار 11فوق، كار راه 03پس از بحث و گفت و گو با معلمان همكار از مجموع 

در اولويت بالاتر از بقيه كارآمدي و نيز كارآيي و  فعاليتسهولت و قابليت اجرا، ارزشمندي  نظراز 

 :استبا توجه به عناصر ششگانه به شرح زير  راهكارهافهرست اين  .قرار داشتند انتخاب گرديد
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 (کاربرد علوم در زندگي)مرتبط ساختن محتواي درس علوم با زندگي  .5

 .انتخاب شدبراي اين محور از يازده راهكار پيشنهادي سه راهكار زير با توجه به نتايج پژوهش 

 هايي از كاربرد درس در از هر جلسه درس براي ارائه مثال اختصاص دادن زمان معيني

 دانش آموزان؛ از سويزندگي روزمره 

 در فضاي مدرسه آنها نصب و هاي اطلاعاتي كوچك  آموزان به تهيه برگه تشويق دانش

گوناگون در اطلاعات ارزشمندي را درباره موضوعات  تاراهروها و حياط مدرسه  مانند

كپسول آتش نشاني،  لاعاتي دربارةقرار دادن اط براي مثال. دهدآموزان قرار  اختيار دانش

مواد و مصالح ساختماني كه در مدرسه مورد استفاده قرار گرفته است، سيستم بلند گوي 

هاي  ها از زمينه اين. مانند آنهامدرسه، يك درخت و يا يك گل در باغچه، گلدان و 

با اين  .ردتوان اطلاعاتي را درباره آنها در برگه اطلاعات ارائه ك مناسبي هستند كه مي

امكان استفاده بهتر و غني سازي فضاي آموزشي و توسعه اطلاعات  توانمي ها برگه

 ؛كرددر درس علوم فراهم  را آموزان دانش

 اخبار علمي يا فناوري كه بتوان آنها را در تابلو  ةآموزان به جستجو و تهي تشويق دانش

اين اطلاعات فرصتهايي را براي بحث درباره آنها . اعلانات كلاس يا مدرسه نصب كرد

ها، شوخيها و غيره در  آزمايشات جادويي، لطيفه توان ازهمچنين مي. كند فراهم مي

 .بهره گرفت ،دنصورتي كه با علوم و جامعه مرتبط باش

يادگیري به روش فعال، مشارکت در تولید مفهوم و )د مفهوم به وسیله يادگیرنده تولی .2

 گرايي ، ساختن(دانش

انتخاب براي اين محور از شش راهكار پيشنهاد شده دو راهكار زير  با توجه به نتايج پژوهش

 .شد

  يي از كتاب درسي علوم كه از يادگيري فعال و تسهيل آن فعاليتهاتوجه جدي به اجراي

مشاهده كردن،  ماننديي فعاليتهابراي مثال اهميت قايل شدن براي . كند حمايت مي

 آوري اطلاعات، فكر كردن، توضيح دادن، كشف كردن و بحث كردن؛ گردگيري، اندازه

  ويژه خواندن براي هآن، بي خواندن همراه با درک و فهم عميق و فنون مهارتهاتأكيد بر

 .دريافت مفهوم از متن در كلاس درس و نيز در خانه به عنوان بخشي از تكليف خانگي

 يادگیري مشارکتي و همیارانه .1
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 :از عبارت اندراهكارهاي منتخب در اين محور 

  آموزان با  به اين صورت كه دانش .يك فعاليت گروهي مثابهبرگزاري ارزشيابي كتبي به

كنند و سپس پاسخ هر  بحث مي گروههاسؤالات ابتدا در مورد پرسشها در  ةدريافت برگ

 نويسند؛ سؤال را به صورت فردي در برگه پاسخ مي

  ي درس به روش كلاسهاسازي كارگروهي در  تداوم بخشيدن و عاديتلاش در

 .هميارانه

 فرآينديي مهارتهاي دست ورزي، فكري و فعالیتهاتأکید بر  .1

 :در اين محور تنها راهكار انتخاب شده عبارت است از

  روش حل  به كارگيريانجام يك كار عملي حداقل در هر دو هفته يك بار با تأكيد بر

 فرآينديمسئله، تفكر خلاق و ساير مهارتهاي 

 فنون ارزشیابي مستمر به کارگیري .1

 :از عبارت اندراهكارهاي انتخاب شده در اين بخش 

 آموزان در  انتظارات كلي از دانش زمينةدر  (چك ليست) استفاده از برگه سياهه رفتار

آموزان بدانند براي رسيدن به سطح مطلوب بايد چه نوع  دانش)درس علوم 

 (يي را انجام دهندفعاليتهاتوانمنديهايي را كسب كنند و چه نوع 

  ويژه پوشه كار كه در آن ميزان پيشرفتهاي هكارگيري انواع فنون در ارزشيابي تكويني ببه

 .گيردآوري، ثبت و مورد قضاوت قرار گردي انجام شده فعاليتهاآموز و  هر دانش

افزودن ارزشیابي عملكردي در ارزشیابي  مانندي جايگزين و متفاوت روشها به کارگیري .1

 پاياني

 :كارهاراه

  رعايت شده بود نهازير در آ ويژگيهاياستفاده از ارزشيابي كتبي كه: 

 بها دادن به سؤالات كاربردي 

 استفاده از سؤالات درک مطلب 

 استفاده از سؤالات تفكر برانگيز 

 استفاده از سؤالات انتخابي و امتيازي 
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 كتاب و پاسخ آن عيناً در كنند طرح آنها را آموزان  استفاده از سؤالاتي كه دانش

 .نباشد

 ارزشيابي عملكردي: 

  ارزشيابي با استفاده از ايستگاههاي ارزشيابي 

  شوددر اين شيوه ملاحظات زير در نظر گرفته: 

  ايستگاه ارزشيابي در نظر گرفته شود 8حداكثر. 

 و با خواندن سؤال آزمون  كنند ميدقيقه توقف  9تا  1آموزان در هر ايستگاه  دانش

و نتيجه را در يك ورقه ثبت  دهند ميفعاليت مورد نظر را در زمان پيش بيني شده انجام 

 .كنند مي

  ي درسي مورد انتظار مرتبط بودمهارتهاموارد ارزشيابي با مفاهيم و. 

 .استقابل ارائه  1در نمودار  نماي گرافيكي طراحي نهايي مدل در اين مرحله به صورت زير

 تعیین اقدامات عملي مشترك و تولید مدل نهايي: مرحله چهارم طراحي مدل .1شماره  نمودار
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شود در مدل نهايي تعداد راهكارهاي عملي در لاية بيروني و اجرايي  طور كه ملاحظه مي همان
راهكار كاهش يافته است و اين راهكارها در واقع بخش اصلي و هسته  11راهكار به  03مدل از 

پيشنهادهاي زير همچنين علاوه بر راهكارهاي فوق . دهند مركزي مدل در مرحلة اجرا را تشكيل مي
اين . در سطح كلاس به اجرا درآيد كرده اند تانيز معلمان براي بهبود كيفيت اين مدل مطرح ا ر

 :نيستند كه عبارت اند ازپيشنهادها كلي است و ناظر به موضوع خاص درسي 
نش آموزان در طول سال و چسباندن اين سياهه به اتهيه سياهه انتظارات رفتاري از د .1

 ديوار كلاس درس
و تجارب ارزشمند در  فعاليتهاارزشيابي و ثبت  -هاي خود به تكميل برگه ترغيب معلمان .1

 طول سال

توجيهي براي والدين و تدوين اهميت آموزش علوم براي آنها به  برگزاري جلسات .0
 آموزان  منظور همكاري با دانش

 گیری  نتیجهبحث و 
نظام آموزشي تأثير ، عوامل گوناگون بر كيفيت آموزش علوم در يك گفته شدهمان طور كه 

بعضي از  به همچنين براي بهبود بخشيدن. گذارند و ميزان تأثير اين عوامل با هم يكسان نيست مي
 هايي است كه گاهي در سطح ملي نهياين عوامل نياز به فراهم ساختن امكانات خاص و تأمين هز

طراحي و  ،پژوهش هدف ايناما  .نيستو به آساني امكانپذير كند ي را طلب ميبودجه فراوان
اي خاص،  بدون تحميل هزينهمدلي براي آموزش علوم در مدارس دوره اول متوسطه بود كه  تدوين

و در شرايط واقعي مدارس ما قابل داشته  ي مؤثربتواند در ارتقاي سطح يادگيري دانش آموزان نقش
ادبيات  و پيشينههاي حاصل از مرور  با مشاركت معلمان و براساس يافته مدلاين . اجرا باشد

 .موضوع در سطح جهان به دست آمد و در سه سطح بازنمايي گرافيكي ارائه گرديد
اعم از مدارسي كه  -فضايي را فراهم كند كه همة مدارسبتواند رسد توليد اين مدل،  به نظر مي

 -تجهيزات آموزشي لازم و امكانات آزمايشگاهي هستند و مدارس فاقد اين امكانات مواد، داراي
اين  شوداز اين رو پيشنهاد مي. آموزان خود بردارند دانشو پرورش بتوانند قدمهايي مؤثر در رشد 

به صورت آزمايشي اجرا شود و نتايج حاصله  در هر استان مدل در چند مدرسه و منطقة آموزشي
 .مورد ارزيابي قرار گيرد دمجد از آن
گذاري آموزشي به منظور اتخاذ سياستهاي مؤثر در  نتايج حاصل از چنين پژوهشي، در سياست 

آموزان، و نيز  زمينه ارتقاي سطح آموزش علوم در سطح كلان كشور و بهبود عملكرد آموزشي دانش
براي ايجاد هماهنگي همچنين . آموزش ضمن خدمت معلمان مستقيماً قابليت به كارگيري دارد

روشهاي تدريس معلمان و همسويي با هدفهاي برنامه درسي علوم و تسهيل آموزش و يادگيري 
 .تواند مبناي عمل معلمان و آموزشگران علوم قرار گيرد مي
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 ی شهرستان كرجدبیرستانها یكلاسهاهای  نوشتهمیز و تحلیل بررسی

 

 *فاطمه عابدی

 **مرتضی منادیدكتر  

 چکیده
، به در و ديوار و وسايل چوبی مدارس و اماکن عمومینوشتن روی کاغذ و  از ديرباز

با هدف ديده شدن و آگاه و های بشر  رزوها و خواستهآعنوان ابزاری برای بیان ناکامیها، 

اين يکی از ابعاد اگرچه . رفته استی نويسنده، به کار نگرشهاکردن ديگران از ديدگاهها و 

نويسنده و خوانندگان بوده است، اما از ديدگاه  میانبرقراری نوعی ارتباط  هانوشته

ند توامیآيد و شمار میبه  نیز شناسی اجتماعی نوعی خرابکاری اموال عمومی آسیب

های  بررسی میزنوشته حاضر با هدف پژوهش. همراه داشته باشد نیزی متعددی را پیامها

ی دبیرستانها تمامپژوهش،  ةجامع. است انجام گرفته ی شهرستان کرجدبیرستانهای کلاسها

، شرق، جغرافیايی شمال، جنوب ةمنطق 5که به طور تصادفی از  ندشهرستان کرج بود

روش  .شدندپسرانه انتخاب  ةدخترانه و يک مدرس ةيک مدرس ،شهرستان غرب و مرکزی

از  که ندبود یيعکسهاکه به صورت  ی بوداسناد، پژوهشو ابزار توصیفی  پژوهش کیفی

میزهای  های روینوشته ازابتدا  پژوهش، ةنمون ةبرای تهی .ه بودگرفته شدها نوشتهمیز

فیش برداری شدند و  ها نوشتهمحتوای سپس ، برداری مدرسه، عکس 01ی اين کلاسها

دختر و پسر و  ةامید به زندگی، عشق، تقلب، رابط)های اجتماعی  بر اساس مقوله هابرگه

ها نشان داد که دختران بیشتر از  نتايج بررسی میزنوشته. هايی تقسیم شدند به دسته...( 

خطی و  ا خطسند و پسران در مقايسه با دختران بیشتر میزها رينو پسران روی میزها می

ها بیشتر عشق و مفاهیم مربوط به آن بود که در مدارس  محتوای نوشته .کنند زخمی می

فحش، هتک حرمت و )ی اجتماعی ناهنجاريهامفاهیم . خورد دخترانه بیشتر به چشم می

 . مدارس بیشتر به زبان انگلیسی نوشته شده بود ةنیز در هم...( 

 

 آموزان دبیرستان زبان، تصاوير، جنسیت، دانش ،مفاهیمهای کلاس،  میزنوشته: كليد واژگان
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 مسئلهمقدمه و طرح 

ها و نیازهای خود را  يی که بشر در پیش گرفت تا بتواند خواستهراههاترين  از ابتدايی

شناسان  علاوه بر اين، روان. بوده استو بعدها نوشتاری تصويری  کارگیری نشانگانبهبیان کند، 

فشارهای ايجاد ی روانی سرکوب شده را که به انرژيهااز  یپردازی بخش نوشتن و قصه»معتقدند، 

ای از بروز اختلالات شديد روانی جلوگیری  تخلیه و تا اندازه انجامد، میروانی و ذهنی افراد 

 (. 30 :0333، و همکاران 0استرلینگ) «کند می

هیجانات يک شدن ، برای تخلیه (0359) 9و بروئر( 0396)  فرويد مانند شناسان، ن از روا گروهی

هیجانات  ةتخلی سببکردند و معتقد بودند که اين کار  فرد، از روش درمانی هیپنوتیزم استفاده می

، کاراما بعدها فرويد دريافت که برای اين . پی داردو سلامت روانی فرد را در شودمیمنفی فرد 

سانسور و  رسد، بدون ذهنت میچه به   هر»ويیم همین که به فرد بگ. نیازی به هیپنوتیزم نیست حتماً

 ةاز فرويد، هم پس .شود تخلیه هیجانی انجام می  ،«اند، به زبان بیاور ربط فکر کردن به اين که بی

کننده،  درمانی، معتقد بودند که حداقل نصف درمان اين است که مراجعه رويکردهای روان

. تر شدند به مرور متنوع تکنیکها اما. را در يک جلسه درمانی بیرون بريزد خود های احساسی تجربه

کنند،  گوشزد می ه کنندگان خودشناسان به مراجع يکی از پیشنهادهايی که در حال حاضر غالب روان

با نوشتن افکار و احساساتی که در طول  شناسان بر اين باورند که روان .است که بنويسند اين

پروچاسکا و )توانیم سطح سلامت اعصاب و روانمان را ارتقا دهیم  کنیم، می روز تجربه می شبانه

  (.0993، 9نورکراس

 د بهتر استهستند که معتقدن( 0359 ،6؛ الیس0361، 5بک)شناسان شناختی  گروه دوم روان

 چونشويم  افسرده و مضطرب می به اين دلیل ما(. احساساتتان راه ن)افکارتان را بنويسید  نخست

 سببکه همین فکرها هستند که  براين باورندآنها  .ای هستیم دارای افکار اتوماتیک و غیرمنصفانه

شناسان  اين گروه از روان(. عکس هو نه ب)شوند ما هیجانات ناخوشايندی را تجربه کنیم  می

کند که خودش از اول، فکرها را جايگزين کند، چون  ان عادت میاز مدتی ذهنت پسمعتقدند که 

، 1کوری)ای جز افسردگی و اضطراب ندارند  متوجه شده است که فکرهای تکراری ناکارآمد، نتیجه
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درت بیان هیجانات خود را که قآموزانی  های دانش نوشته مانندمتفاوت های  بنابراين، نوشته(. 0993

برای  ی مناسبهمسالان و معلمان از اعتماد به نفس کافی برخوردار نیستند، راه برابريا در  ندارند

 مشکلات يا تجربیات بارةدر که نوشتن است داده نشان مطالعات .آيد می شمارتخلیه هیجانات به 

 با يک رويداد بررسی (.119 ، و همکاران 0پتری)است  مؤثر جسمانی و روانی بر سلامت عاطفی

 قالب در نامفهوم و ناگفته نکات و و هیجانات آورد درمی روايت صورت به را آن هیجانی، بار

 عبارات به ناخودآگاه و احساسات ناگفته .نیست نامفهوم و ناگفته ديگر که آيد معنا درمی و کلمات

 آگاهی و دارد هراس بیشتری و واهمه ناپیداست، و ناگفته آنچههر. شوند میتبديل  آگاهانه گفتاری

 (.  11 ،  و لیسمن سکلو)دارد  بهتری پیامد و کاهد می بودن واقعه بحرانی از آن به نسبت يافتن

 دانشجويان از ،اند داده انجام متحده ، درايالات(115 ) و همکاران 9يناستپا که پژوهشی در

 ،بنويسند را خود احساسات عمیق و عواطف و هیجانات متوالی، روز سه طی که شدخواسته  کالج

گروه  برابر در آزمون گروه که بود آن پژوهش نتیجه. ه استبررسی شد ماه يک در آن تأثیر سپس

 درچنین، هم .بردند بهره روانی بالاتر از سلامت بود، نشده انجام آنها مورد در ای مداخله که شاهد

 و هیجانات ريزی تأثیر برونروی ( 119 ) و همکاران 9سنتهدی ويکه  آزمايشی پژوهش يک

 6پیگیری  در ،دادند انجام اسپانیاشهر مادريد خانمان بی هیجانات افراد و احساسات کتبی نگارش

 و همکاران 5در پژوهشی که کوپمن .مشاهده شدآنها  عملکرد بهبود در معنادار یتأثیر ای هفته

-دپارتمان روان در ،انشانهمسر جانب از خشونت اعمال و آزار سابقه زن با 91، روی (115 )

 هیجانات و احساسات ابراز که نتیجه گرفتند  دادند، انجام استنفورد دانشگاه رفتاری علوم و پزشکی

 افسردگی و سانحه از پس استرس و اختلال درد درك میزان بر معناداری کلی تأثیر نوشتن راه از

 میزان بودند، افسردگی مبتلا به مداخله از قبل که بیمارانی در مدت طولانی در پیگیری نداشت، ولی

 .بود يافته کاهش ای قابل ملاحظه میزان به افسردگی

های اکثر پژوهشهای ياد شده، نوشتن روی میز و صندلیها نیز راهی برای  اگرچه بر اساس يافته

آيد، اما گاهی اين نوشتن  آموزان به شمار می ازها يا رهايی از هیجانات دانشها و نی ابراز خواسته

شناسی آموزش  از نظر جامعه. رود هم به کار می... يادگاری، تقلب و  فقط برای منظور خاصی مانند

. شود ای اجتماعی محسوب می مسئلهتخريب اموال عمومی و نوعی ، و پرورش، نوشتن روی میزها
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آموزان نسبت به عدم  دانشپذيری  چرا که اين پديده علاوه بر آسیبهای اقتصادی منجر به جامعه

از سنی به  ،هايی را به طور نامحسوس و پیام گردد اموال مدرسه می ری در نگهداریپذي مسئولیت

آموزان را به جای کسب دانش و شناخت، به  تواند ذهن دانش دهد که می قال میسنی ديگر انت

، بسیاری از همچنین. جلب نمايد.... ای مثل عشق، تقلب، تخريب، انتقام و  مسائل حاشیه

شکل شدن اموال عمومی مدرسه تخريب و بد سببان را که آموز نششناسان اين رفتار دا جامعه

 (. 0999، 0سیگل و سنا)دانند  شود، نوعی بزهکاری می می

شود که  خرابکاری، نوعی جرم مالی فرض می( 101 ،  تارلینگ و موريس)به زعم پژوهشگران 

 تواند است که مینتقام يک حس منفی شديد ا. است گیری و تلافی کردن آن بیشتر انتقامبروز  ةانگیز

کند و به دلايل بسیار ايجاد  بروز رفتاری شود که قرار است احساس بهتری را به فرد منتقل سبب

ديد باشند، گاهی تبديل به که اگر شغیره  احساس گناه، ناکامی وحسادت، ماننددلايلی  .شود می

توانند  خجالت و مقايسه کردن هم می مانند های ديگری در بعضی مواقع احساس .شوند خشم می

 شوند و ینانه در فرد تبديل میگدرونی خشماين احساسات به يک حس . اين خشم را ايجاد کنند

يا  نه، به شکل پنهان علیه فردهايی به صورت آشکار وگرکانش وجود داشته باشد، در موقعیتام اگر

رفتار ( 0391) 9ساتن .(0993نهاد،  پاك، ترجمه تا بیژيژك، ) کنند ديگر بروز پیدا می ئیشيک 

و شکستن اموال خصوصی بدشکل کردن، از ريخت انداختن  سببکه  را خشمگینانه نسبت به اشیا

اند؛  ، ساير پژوهشگران نیز اظهار داشتهساتنپس از . کند شود خرابکاری تعريف می يا عمومی می

بر اثر آن اموال شخصی يا عمومی تخريب که ( 116 ، 9لنرِوِ) استی يک رفتار بزهکارانه خرابکار

 (.119 ، 5ز و شومیکررِیِگوت)شود  می

رفتارهای انحرافی و آثار به جامانده از آن،  که اند ، بیان داشته(111 ) 6ينواونیل و مک گل

آنها آثار به . کند ا تقويت میفرصتهای ارتکاب مجدد اين رفتارها و ساير رفتارهای خرابکارانه ر

ی انحرافی ارزيابی فعالیتهاگذار بر  ثیرنه را از جمله عوامل محیطی تأرفتارهای خرابکارا مانده ازجا

ثیر ، نیز تأ( 11 ، و همکاران 9؛ ماوسون119 ، 1و کلارك شکورنی)ساير پژوهشگران . اند کرده

های به جامانده  ، محیط و نشانهرواين  از. اند ی انحرافی را تصديق نمودهفعالیتهاعوامل محیطی بر 

                                                            
1.Sigell & Sena  

2.Tarling & Morris  

3 .Sutton 
4.Revellon  

5.Gutierrez & Shoemaker  

6.O’Neill & McGloin 

7.Cornish & Clarke  

8.Mawson  



 ...هاي كلاسهاي دبيرستانهاي بررسي و تحليل ميزنوشته
 

 
 

43 

یزهای مدرسه، تسريع کننده، تجويزکننده و نیز نوشتن روی م ماننداز رفتارهای انحرافی، 

 . آيند به شمار میرفتارهای انحرافی  ةکنند تحريک

با هدف بررسی عوامل اجتماعی و ( 0930)پژوهشی که نواح و کوپايی با توجه به نتايج 

میزان اجتماعی  ند،دداآموزان شهر اهواز انجام  دانش میانر گرايش به وندالیسم در شخصیتی مؤثر ب

میزان گرايش به وندالیسم  ةبینی کنند آموزان پیش نواده و مدرسه و همچنین سن دانششدن در خا

ی، وضعیت تحصیلی، پايگاه در پژوهش( 0930)همچنین، حیدری و پارسامهر . در آنان است

 میانترين عوامل در گرايش به وندالیسم در  ی و احساس انزوای اجتماعی را مهماقتصاد –اجتماعی 

 . آموزان يافتند دانش

های پیشین رفتارهای  زمانی که نشانه گزارش کرده استدر پژوهش خود نیز ( 119 )0فلتس

بسته در محیطهای عمومی اعمال شد، میزان های مدارنصب دوربینمانند  انحرافی و مراقبتهای ويژه

، در پژوهش خود (119 )  همچنین، استرادا و نیلسون. يافترفتارهای انحرافی کاهش چشمگیری 

های رفتار انحرافی در محیط و تکرار آن رفتارها  میان وجود نشانه بسیاریه همبستگی نشان دادند ک

د و پیامدهای چنین نشو جرم محسوب نمیبه طورکلی از آنجا که رفتارهای انحرافی . وجود دارد

، لذا نوجوانان (119 و شومیکر،  گوتیِرِز)د نرفتارهايی هزينه و خطرات مهمی برای افراد ندار

يکی از توان  بنابراين، می. چنین رفتارهايی خواهند داشتدادن  آمادگی بیشتری برای انجام

 .ين رفتار بر رفتارهای انحرافی ديگر بیان کردثیر غیر مستقیم اهای اين پژوهش را تأ ضرورت

 بسیارخطی کردن و نقاشی کشیدن روی میزها، مبالغ  نوشتن، خط دلیلبه  سال، هردر ضمن

گونه برآورد  هیچشود که تاکنون  سال تحصیلی می آغازآمیزی و شستشوی اين میزها در  صرف رنگ

از . استدر مدارس نشده  مسئلهتوجه چندانی به اين  نگرفته وصورت  زمینهای در اين  و محاسبه

علاقه و افزايش  سببن باشد تا آموزا محیطی تمیز و پرجاذبه برای دانش آنجا که کلاس درس بايد

های اضافی برای  از تولید هزينهو همچنین آموزان به کسب دانش و شناخت گردد،  دانش انگیزه

یز های روی م تا با تحلیل محتوای نوشته بوده است آنحاضر بر پیشگیری شود، پژوهشمدرسه 

  .یزها را بیابدآموزان به نوشتن روی م گرايش دانش دلايلی درس، کلاسها

 پژوهشاهداف 

 مشخص  آموزان ها و جنسیت دانش به تفکیک رشته کلاسهاهای روی میز  میزان نوشته

 .گردد

                                                            
1. Feltes 

2.Esterada & Nilsson 



 215فصلنامه تعليم و تربيت شماره 
 

43 

 بر حسب ... و هنجارها و  ارزشهای، مفاهیم درج شده روی میزها چون عشق، زندگ

 .مقايسه شود با يکديگر کلاس، رشته و جنسیت

 مورد مطالعه قرار گیرد اشکال، تصاوير و خطوط ترسیم شده روی میزها. 

و  دسترسی به افکار و هیجانات ،ها از اين اهداف جزئی، هدف نهايی تحلیل میزنوشته گذشته

 .استبینی نوجوانان  جهان

 پژوهشسوالات 

 تفاوتی بین میزان میزنويسیهای مدارس دخترانه و پسرانه وجود دارد؟ آيا (الف

 شود؟ چه مفاهیم و مضامین اجتماعی روی میزها مشاهده می (ب

 آيا تفاوتی بین تعداد میزنويسیهای انگلیسی، فارسی و اعداد و ارقام وجود دارد؟( ج

 ان است؟آموز تقلب دانش ةروی میز، نشان دهندهای  از نوشته چه میزان (د

 ای بین جنسیت نويسندگان يا مخاطبان و نوع مفاهیم اجتماعی وجود دارد؟ آيا رابطه (ه

 شود؟ چه اشکال و تصاويری روی میزها ديده می (و

 روش پژوهش

يی فعالیتهامجموعه »پژوهش کیفی عبارت است از . پژوهش حاضر از نوع پژوهش کیفی است

 پژوهشگری پژوهشی که هر کدام به نحوی فعالیتهاو شرکت گسترده در مصاحبه  همچون مشاهده،

 .(0995دلاور، ) «دده موضوع مورد پژوهش ياری می ةرا در کسب اطلاعات دست اول دربار

. شود ت است که با قرار گرفتن پژوهشگر در بافت انجام میهش کیفی فعالیتی وابسته به کیفیپژو

ها،  هايی شامل يادداشتهای میدانی، مصاحبه روشهای پژوهش کیفی جهان را در قالب مجموعه

، 0دنزين و لینکلن)کنند  ها بازنمايی می ، صداها و تصاوير ضبط شده، و يادداشتعکسهاگفتگوها، 

. شودی متمايز میيی دارد که از روش کمّويژگیها، روش کیفی (0993)به باور منادی  (.115 

فرضی در  البته اين به معنای نداشتن پیش. نخست اينکه هدف روش کیفی فرضیه آزمايی نیست

فرضهايی در ذهن داشتیم که به نوعی آن را در  در نتیجه، ما نیز پیش. موضوع پژوهش نیست ةزمین

 .گیرد بر نمی پژوهش وسیعی را در ةدوم اينکه، روش کیفی، جامع. مطرح کرديم مسئلهقالب بیان 

آزمايش يا دادن انجام  اينکه در پیدر نهايت . برد های استاندارد بهره نمی سوم اينکه، از پرسشنامه

آوری اطلاعات برای گرداز  پس، البته در پژوهش کیفی. نیستخاص در محیط  ای هاجرای نظري

                                                            
1. Denzin & Lincoln 
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هايی به آن  در قالب نظريه مسئلهشود که در بخش بیان  ستفاده میهايی ا تبیین نتايج از نظريهفهم و 

  .پرداختیم

 پژوهش  ةجامع

کرج بودند که به طور تصادفی و  ستاندبیرستانهای شهر تمام ،اين پژوهش ةجامعه مورد مطالع

بخش شمالی، جنوبی، شرقی، غربی و  5با توجه به وضعیت اجتماعی و فرهنگی متفاوت، از 

يعنی   شد،و از هر بخش نیز يک دبیرستان دخترانه و يک دبیرستان پسرانه انتخاب  ستانمرکزی شهر

میزهای  ةسپس از هم. شدندانتخاب  ن نمونهدبیرستان دخترانه و پسرانه به عنوا 01در مجموع 

 . عکس مورد بررسی قرار گرفت صدمجموع  تهیه و دريی عکسهای دبیرستان، کلاسها

 آوری اطلاعات گردابزار 

 تهیه ها يی بود که از میزهای کلاسعکسهابه شکل  بررسی اسناد، آوری اطلاعات گردبزار ا

فی سه متن در تحلیل کی». متن درآيند صورتشدند تا به  فیش برداری هاهای روی میز نوشته. ندشد

کند، بلکه اين  ها بر آن متکی هستند فراهم می را که يافته پژوهشصلی های ا نه تنها داده: کاربرد دارد

آيند  ها به شمار می ابزار اصلی ارائه و انتقال يافتهشوند و در عین حال وسیله و  ها تفسیر نیز می داده

ی بخشهالیل محتوا که يکی از عناصر و متن نوشتاری مورد تجزيه و تحاز اين رو، (. 0993منادی، )

 ،استآوری شده  گردهای  بررسی عمیق داده حلیل محتوا کهت. های کیفی است، قرار گرفتروشمهم 

ارتباطات را نه در  ةمتغیرها و شبک ةتواند رابط می و ی در ادبیات نیز کاربرد داردحت در علوم انسانی

در اين  اين رو از .(0939زاده،  منادی، عابدی و طالب) ه و بررسی کندعمق مشاهدسطح، بلکه در 

 ةين صورت بود که پس از مطالعه از بهای روی می هش، مراحل تحلیل محتوای متن نوشتهپژو

سپس به منظور . جام شدهای پژوهش اندر مورد متن و ارتباط آن با پرسشکلی  ی، تفسیرها نوشته

بعد از کنار هم . ندتن شناسايی و يادداشت شدهای مهم و کلیدی م ها، واژه تهتر نوش تحلیل دقیق

 .ندشد بندی و دسته شناسايی ،در قالب مفاهیموابسته به آنها های اجتماعی  ها، مقوله قرار دادن واژه

 ها یافته

های  تحصیلی و مقوله ةدست آمده بر حسب جنسیت، رشتهاطلاعات ب ها، نوشتهدر بررسی 

 .زير ارائه شده است به صورت( انگلیسی، فارسی و عربی) ارینوشتزبان اجتماعی و 
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 ميزنويسهاتعيين تعداد 
آموزان ها و جنسيت دانش به تفکيک رشته ميزنويسها تعيين ميزان .2 شماره جدول  

 انسانيعلوم  تجربيعلوم  رياضي اول دبيرستان سال تحصيلي

 

 ميزنويسها

 9  1  99 91 دختر

 05 90 3  9  پسر

 ةتعلق به مدارس دخترانه و در رشتمیزنويسی متعداد ترين که بیش هستندها نشانگر اين  داده

علوم ی ها کلاس(. 05)است علوم انسانی  ةين آن به مدارس پسرانه و در رشتترو کم( 99)رياضی 

های روی  بنابراين نوشته. نددارها تعداد میزنويسی از نظرمورد  91و  9 اول به ترتیب  ةتجربی و پاي

، سنگینی درسهای رياضی دلیل آنکه شايد ست کلاسهارياضی دخترانه بیش از ساير  یها کلاسمیز 

کديگر و معلم ارتباط کلامی زياد با ي کلاسهاآنها باشد که نسبت به ساير  کلاسی ةبرای آنها و مشغل

انسانی است که به نظر  علوم ةرشت ةپسرانی کلاسهاها مربوط به  نوشته ترينکمهمچنین . ندارند

تی برای بیان حرفهای خود پیدا رسد دلیل آن ارتباط کلامی بیشتر آنها با يکديگر است و فرص می

در روش تدريس پرسش و پاسخ  ،( 099)به اعتقاد شعبانی  .نويسند کنند و کمتر روی میزها می می

شناسی و غیره، به کار  يخ، روانشناسی، جامعهادبیات، تار: که بیشتر در تدريس موضوعاتی مانند

آموز  آموز و دانش ارتباط معلم با دانش و شوند آموزان بیشتر درگیر با بحث کلاس می رود، دانش می

بیشتر به صورت کلامی است که خود منجر به بیان ديدگاهها و نظرات موافق يا  يشانهمکلاسیهابا 

ها کاهش  ها به صورت نوشتاری را در اين رشته نیاز به بیان خواسته امرشود و همین  مخالف می

 .  دهد می

 مفاهيم اجتماعي

فردی افراد جامعه معنا  -میانهستند که در روابط  يا تصاوير خاصی ها مفاهیم اجتماعی واژه

: مفاهیماز جمله اين . دنی ويژه و واحدی را برای افراد جامعه به همراه دارپیامهاند و کن پیدا می

تشويق به )و لزوم عشق، زندگی ( ناکامی و وصال)عشق  ةو نتیج( مادی و معنوی)مفاهیم عشق 

 میان ةرابط(  شکايت از زندگی و ناامیدی)و نگرش منفی به زندگی ( تشويق به امیدواری ،تلاش

مانند آداب و رسوم خاص و )ی اجتماعی ناهنجاريها، هنجارها، و ارزشهادختر و پسر، 

، و مسائل (گرايی و غیره و الفاظ رکیک و جملاتی شبیه فحش و هتک حرمت ديگران قومیت

 .هستند( انتقاد از معلم و تقلب)آموزشی 
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 مفاهيم اجتماعي درج شده روي ميزها بر حسب كلاس، رشته و جنسيت ةمقايس .1 شماره جدول

              

 اجتماعيمفاهيم 

اول 

 دبيرستان

 چهارم دبيرستان سوم دبيرستان دوم دبيرستان

 انسانی تجربی رياضی انسانی تجربی رياضی انسانی تجربی رياضی

 1  05 06 9 03 01 93    9  90 دختر عشق

 09 1  0 00 9 3 01  0 09 00 پسر

 و دختر ة ميان رابط

 پسر

 9  01 01 3  01 03 06 09 1  90 دختر

 5 9 6 9 3 01   6 9 9 پسر

 1 09 00 01  0 00 09 09 09 05 دختر مسائل آموزشي

 3 1  0 05 09 5   0 01 03 0  پسر

 1 9 00 05 01 03 09 09  0 1  دختر زندگي

 5 1 6 9 9 9 3 1 6 1 پسر

   9 9 9 5 9 9 9 5 1 دختر اجتماعي هنجارهاي

 5 9 6 5 9   9 5 6 9 پسر

 00 6 1 3 9 1 05 01 00 09 دختر ناهنجاريها

 01 1 01  0 09 05 09 00 1  9  پسر

دختر و پسر، مسائل آموزشی،  ة میانمانند عشق، رابط)مفاهیم اجتماعی درج شده  میاناز 

ای مفهوم به ترتیب بر......( فحش، ناسزا و)ها  زندگی، تاکید بر هنجارهای اجتماعی و ناهنجاری

تعداد به پايه چهارم تجربی و کمترين ( 90)تعداد به پايه اول مدارس دخترانه ترين عشق، بیش

عشق مضامین فرعی چون اظهار عشق، کیفیت عشق، لزوم عشق و بارة در. تعلق دارد( 1)پسرانه 

 .شوند شود که هر کدام به ناکامی و وصال و مادی و معنوی تقسیم می عشق مشاهده می ةنتیج

  :هايی مانند به طور نمونه نوشته 

  "های احمقهشق مال آدمع"

 "حال آدمای عاشقخوش به "

 "عاشقی=رسوايی"

و کمترين ( 90)دختر و پسر، بیشترين تعداد به پايه اول مدارس دخترانه میان  ةمفهوم رابط

دختر و پسر، میان  ةدر مفهوم رابط. ردتعلق دا( 9)چهارم تجربی مدارس پسرانه  ةتعداد به پاي

نامشروع و کشیدن اشکال قلب  ند از بیان روابط و مسائل جنسی به صورتا مضامین فرعی عبارت

. يک جنس نسبت به جنس ديگر ةو تصاوير دختر و پسر مرتبط با اين موضوع و خشونت بیان شد

های دختران نتیجه ارتباط دختر و پسر، گاهی به شکل رويايی و خیالی شیرين و گاهی به  در نوشته
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به طور  .ود بیشتر داشته استعلت روابط متعدد و خیانت به شکل تنفر و انزجار از اين رابطه نم

 : هايی چون نمونه نوشته

 "گه پسرها دل دارن؟ کی می"

 .به همراه يک تصوير از قلب تیر خورده "برو گم شو احمق عوضی"

 "گیرم انتقاممو از همه دخترا می"

 ةد به پايو کمترين تعدا( 03)دوم رياضی پسرانه  ةمفهوم مسائل آموزشی، بیشترين تعداد به پاي

در مفهوم مسائل آموزشی با مضامین انتقاد از معلم و . تعلق دارد( 1)چهارم انسانی مدارس دخترانه 

های روی میز به صورت  اخلاقی و رفتاری او، ترس و نفرت از امتحان و استفاده از نوشته ةشیو

 :هايی مانند به طور نمونه نوشته .تقلب مواجه هستیم

 .به همراه اسم معلم "ه من ياد بدیخواد ب اول خودتو درست کن، نمی"

 "لعنت به امتحان"

 "گیره ره امتحان می راه می"

چهارم  ةو کمترين تعداد به پاي( 1 )اول مدارس دخترانه  ةزندگی، بیشترين تعداد به پايمفهوم 

فرعی چون نگرش  یدر مورد مفهوم زندگی نیز مضامین. تعلق دارد( 9)تجربی مدارس دخترانه 

تر چون تشويق به تلاش  فرعی یدر نگرش مثبت مضامین. مثبت و منفی نسبت به زندگی وجود دارد

. و امیدواری و در نگرش منفی شکايت از زندگی و شکايت از روزگار نشان داده شده است

مدلی در اند و نوعی ه مدارس دخترانه از اين مفهوم و مضامین فرعی مربوط، بیشتر استفاده کرده

به طور نمونه  .خورد های آنان به چشم می ارتباط با دوستان در مورد مشکلات زندگی، در نوشته

 :دهايی مانننوشته

 "کاش بمیرم راحت بشم"

 "سر من میاد ستچرا هرچی بلا"

 "شه غصه نخور همه چیز درست می"

 "زندگی بالا پايین داره"

و ( 1)مدارس دخترانه اول  ةمربوط به هنجارهای اجتماعی، بیشترين تعداد مربوط به پاي مفاهیم

در مفهوم هنجارهای اجتماعی . تعلق دارد(  )چهارم انسانی مدارس دخترانه  ةد به پايکمترين تعدا

های  و هنجارهای اسلامی و بزرگداشت اسطوره ارزشهاو قومی با مضامینی چون توجه به 
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به  .خود بر ديگران به نمايش درآمده است ةبرتری دادن قومیت، شهر، روستا و محل عاشورايی و

 :هايی مانندطور نمونه نوشته

 "هر چی دارم مال حسینه"

 "لفضلاعاشقتم ابو"

 "عباس آباد پايتخت کرج"

 "قربون هرچی کُرده کاکا"

و کمترين ( 9 )اول مدارس پسرانه  ةهای اجتماعی، بیشترين تعداد به پاي مفاهیم ناهنجاری

های ، اشاره به فحشناهنجاريهامفهوم در . تعلق دارد( 9)سوم تجربی مدارس دخترانه  ةتعداد به پاي

های اجتماعی داخلی و بیگانه با رسم تصوير يا در قالب  یاخلاقی، اشاره به هنجارشکنرکیک و غیر

  .خورد تین بیشتر به چشم میهای لا نوشته

د مربوط به مفهوم مفاهیم مختلف اجتماعی بیشترين تعدا میانتوان گفت که از  می ،کلیبه طور 

 .است(  )د مربوط به مفهوم هنجارهای اجتماعی و کمترين تعدا( 90)عشق 

 اشکال و تصاوير 

علاوه بر مفاهیم اجتماعی، تصاوير و اشکال و خطوط روی میز هم مدنظر محقق بوده است که 

، تصاوير هندسی، خطوط ترسیم (چهره)نقاشی دختر و پسر يا حیوان : استموارد زير  ةدر بردارند

 .نوك تیز، خودکار و ماژيک یاشیا باشده يا حکاکی شده روی میز 

ی دخترانه بیشتر شکل قلب و چشم و ها کلاسد که اشکال و تصاوير در نده ها نشان می يافته

تصاوير اشکال هندسی و ماشین و تصوير از حیواناتی در حالی که  ،ی انسان درج شده بودابرو

میزان تصاوير در مدارس پسرانه . خورد انه بیشتر به چشم میمانند موش و خرگوش در مدارس پسر

اشکال و تصاوير روی میزها اشکال مربوط به قلب  .و دخترانه تفاوت چندانی با يکديگر نداشت

دهد که در مدارس دخترانه بیشتر و در مدارس  میمراه تصاوير زن و مرد را نشان عاشق و به ه

ساير اشکال يعنی امضاها، اشکال حیوانات و ماشین و گوشی . خورد پسرانه به ندرت به چشم می

 .خورد يا تبلت نیز در مدارس پسرانه بیشتر و در مدارس دخترانه به ندرت به چشم می

 و درج ارقام زبان نوشتاري

 :گیرد های عددی يا حروف نیز موارد زير را دربر می زبانی و نوشته ةريش

 انگلیسی (عربی         ج (فارسی        ب (الف



 215فصلنامه تعليم و تربيت شماره 
 

33 

های مربوط به  دهد که برای بیان مقوله مقايسه مفاهیم اجتماعی درج شده روی میزها نشان می

به طور مثال فحشهای رکیک بیشتر . کنند آموزان بیشتر از زبان انگلیسی استفاده می ناهنجاری، دانش

گیری از کلمات و جملات انگلیسی در قالب اسم  بهره. نوشته شده اندبه زبان انگلیسی روی میزها 

همچنین، . ی دخترانه بیشتر از سايرين مشاهده شده استدبیرستانهايا جملات کوتاه در پايه اول 

فن و آدرسهای اينترنتی در مدارس پسرانه و تل ةاعداد مندرج روی میزها بیشتر در قالب بیان شمار

 .اول مشاهده شده است ةپاي

های روی میز  ه مفاهیم اجتماعی درج شده، نوشتهبا توجه ب که دنده نشان می ها در مجموع يافته

 سببمدارس دخترانه از مدارس پسرانه بیشتر است و دختران نسبت به پسران بیشتر با نوشتن 

کاری روی میز و کشیدن  در مدارس پسرانه بیشتر کندههم طرفی از . شوند وال مدرسه میتخريب ام

 سببکردن، خطی  میز و خط سطح خارجیتشخیص است و پسران با کندن  تیز قابل نوك شیء

جنسیت میز نويسها و مخاطبانشان و مفاهیم اجتماعی مورد  میان .شوند تخريب اموال عمومی می

های روی میز مدارس دخترانه، پسرها  به طوری که اغلب مخاطبان نوشته. نظر آنها رابطه وجود دارد

آنها و مورد سوء استفاده قرار  میان ةوفايی و ناکامی رابط هستند و محتويات حاکی از شکايت از بی

 . خورد های روی میز پسران به چشم نمی نین مضامینی در نوشتهدر حالی که چ. گرفتن است

 گیری  بحث و نتیجه

ها، مربوط به مدارس شتهتر میزنوتوان نتیجه گرفت که بیش می پژوهشهای  براساس يافته

بیشتر از مشکلات سنی  اين مطلب بیانگر آن است که دختران به دلیل عاطفی بودن،. دخترانه است

 برابربرند و به دلايل منع اجتماعی، قدرت بیان هیجانات خود را ندارند و يا در  خود رنج می

بیشتر از پسران به  دلیلبه نفس کافی برخوردار نیستند، به همین  دهمسالان و معلمان از اعتما

به سخن  .خود را حفظ نمايند به اين وسیله، سلامت جسمی و روانی آورند تا نوشتن روی می

ان بیشتر از پسران از آن بهره خطر است که دختر رای ابراز هیجانات منفی، راهی کمديگر، نوشتن ب

و هیجانات و نکات ناگفته و نامفهوم  يدبرند تا يک رويداد با بار هیجانی، به صورت روايت درآ می

ت کاهد، بلکه سلام نه تنها از بحرانی بودن واقعه میاين روش . دندر قالب کلمات و معنا درآي

  . آورد روانی بالاتری را به ارمغان می

ه ويژه مفاهیم مربوط به های روی میز، ب که بیشتر نوشته ندهای پژوهش نشان داد همچنین، يافته

 که خود استبه زبان انگلیسی و ابراز دوست داشتن و عشق و عاشقی، ی اجتماعی ناهنجاريها

ها و نیازهای خود را به طور  ندارند خواستهنه تنها تمايل  میزنويسهابیانگر اين مطلب است که 
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ها و نیازهای خود احساس  ی ترس اجتماعی هم در بیان خواستهمستقیم ابراز نمايند بلکه نوع

اساس بردارد  نوجوان را وامی ،ترس از زير سوال رفتن و گريز از انتقادات احتمالی. کنند می

 نوشتن به زبان بیگانه را جايگزين راهی پرخطرخطر مانند  کانیسم دفاعی صیانت نفس، راهی کمم

های فارسی  نوشته و ديدنمان نگاه اول به میز در ه کهقضاوت سريع معلم و دوستان تا از  نمايد

از طرف ديگر نوشتن به زبان بیگانه نوعی فرافکنی مشکل خود به . در امان بمانددهد،  رخ می

شود تا هرگونه انتقادی را از خود دور کند و  یه ناهوشیار انسان به آن متوسل مديگران است ک

 .شخصیت خود را از هر نوع قضاوت شدنی در امان نگه دارد

 را( به ويژه در مدارس پسرانه)بسیاری از میزها  سطحکه  دنده های ديگر پژوهش نشان می يافته

میز  سطحی ةهم پوستموارد در برخی اند يا  کرده کاری خطی يا کنده خط ،نوك تیز شیءيک توسط 

نخست اينکه : توان تبیین کرد ه را به دو صورت زير میاين يافت. به طور کلی کنده شده است

 میز ةخطی کردن يا کندن پوست برد و با خط نوجوان از بودن سر کلاس لذت کافی را نمی

اين اعتراض . کند به نوعی اعتراض خود را از بودن در کلاس اعلام می کند يا گذرانی می وقت

از .ش تدريس معلم يا فضای کلاس باشدنداشتن علاقه به درس مورد نظر، رو دلیلممکن است به 

دهد، نوجوان  آموز نمی به دانش را چندانی در انتخاب دروس و معلم ةکه نظام آموزشی اجاز آنجائی

در محیطهای دوم آنکه،  .آيد ها و نیازهايش بر می خطی کردن در صدد بیان خواسته يا خط با نوشتن

 ةدر برخورد با نوجوانان آگاه نیستند و با مقايس  ی ويژهمهارتهاآموزشی، بسیاری از معلمان از 

آموز را در جمع  تحقیر دانش ةزمین هگون يا با برخورد تبعیضآموز با يکديگر،  جای دو دانش نابه

احساس  دلیلبه همین  د؛ناز او دارش و انتظاری فراتر از توان دنآور فراهم می يشها همکلاسی

در  گیری حس انتقام برای شکلرا شناسان زمینه  به اعتقاد بسیاری از روان تقويت وحقارت را در او 

يک حس بروز  سببتواند  می انتقام که يک حس منفی شديد است،. دکنن فراهم می آموز دانش

را به شکل اعتراض يا  ابراز اين خشم ةو چون قوانین مدرسه اجازدرونی خشمگینانه در فرد شود 

خطی  تخريب اموال مدرسه؛ میز، صندلی و غیره با نوشتن يا خطشکل دهد، به  نمیفیزيکی برخورد 

 .يابد روی میزها نمود میکردن 

نبايد  ، اين نکته رامسئلهبیان شده در بخش طرح  ةاساس پیشینهای پژوهش و بر  در تبیین يافته

يادگاری نوشتن روی  :مانند ،مانده از تخريب اموال عمومیثار به جااز نظر دور داشت که گاهی آ

ی ارتکاب مجدد اين فرصتهاعمومی و غیره  ةر باستانی، پاره کردن روکش صندلیهای وسايل نقلیآثا

بر اين اساس، (. 111 اونیل و مک گلین، )کند  را تقويت میخرابکارانه رفتارها و ساير رفتارهای 
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ن روی میزهای مدرسه، تسريع کننده، های به جامانده از رفتارهای انحرافی، مثل نوشت محیط و نشانه

آموزانی که در  دانش همچنین .آيند به شمار میرفتارهای انحرافی  ةکنند تجويزکننده و نیز تحريک

در معمولاً  ،ورزند خطی کردن يا شکستن مبادرت می خط مدرسه با نوشتن،مدرسه به تخريب اموال 

دهند که اين خود گويای آن است که آموزش لازم جهت  چنین رفتاری را از خود نشان نمی خانه

پذيری مناسب نوجوانان برای حفظ و نگهداری اموال عمومی در مدرسه، اماکن عمومی و به  جامعه

های اثر نصب دوربین برکاهش رفتارهای انحرافی  .ت نگرفته استطور کلی اموال عمومی صور

ن زم از طرف مسئولادهد که کنترل لا ، نشان می(119 ، فلتس)های عمومی مدار بسته در محیط

اين در حالی است که در خانواده برای حفظ . گیرد مدرسه و محیطهای عمومی مشابه صورت نمی

از تخريب  پیشگیریی بلکه کنترل لازم برا ،شود تنها آموزش دقیق و لازم داده می وسايل خانه، نه

 . آيد هم به عمل می

 کاربردی پیشنهادهای

استفاده و نگهداری از اموال و بارة ها و خانواده در موزش عمومی از طريق مدارس، رسانهآ. 0 

 .اماکن عمومی

نشستهای  به صورت ،و نیازهای نوجوانانها  بیان خواسته برایدن فضای مناسب کرفراهم .  

 .آموزان ن مدرسه با دانشو مسئولا معلمان ةصمیمان

آزاد  به صورتها و نیازها  خواستهبیان  برایآموزان  برای دانش مناسبی فرصتهاايجاد . 9

و خواندن آنها در  موضوعات مورد علاقه در درس انشا آموزان در انتخاب گذاشتن دانش

خود داشته  ةآزادی در تعیین موضوعات مورد علاق آموزان به نوعی دانشيعنی  .کلاس

آن  ةآموزی که تمايل به خواندن ندارد، خود معلم، خوانند باشند و اگر لازم باشد، دانش

 .باشد

راهکارهای مناسب و  ارائه فردی، قدرت ابراز وجود، کنترل خشم با -میانی مهارتهاآموزش  .9

  .آموزان با امکانات تفريحی و ورزشی مناسب در سطح جامعه پاسخگويی به نیازهای دانش

گیری از افراد متخصص در زمینة های کارگاهی آموزشی مناسب با بهرهبرگزاری برنامه. 5

 .ی زندگیمهارتها
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 نگری  جمعیتی ایران بر شاخصهای کمّی آموزش و آینده تحولاتآثار 

 9041آموزی تا سال  جمعیت دانش

 *د امیریمحم

 چکیده
م به عنوان بُعد سو« سطح آموزش»یر شناسان اقدام به افزودن متغ در سالهای اخیر جمعیت

فوس و در این پژوهش، براساس نتایج سرشماری ن. اند شناختی کرده تحلیلهای جمعیت
آموزشی همچون میزان  ، ضمن واکاوی برخی شاخصهای مهممتفاوتمسکن سالهای 

های مختلف سنی و طوح مختلف تحصیلی در میان گروهدسترسی به سمیزان نام،  ثبت
و التعلیم  به تحلیل وضعیت پویاییهای جمعیت لازم تی آموزش،برابری جنسی جنسی،
نتایج این بررسی . پرداخته شده است 9041 نگری آن تا سال ایران و آیندهآموزی  دانش

شناختی  های اخیر تحولات جمعیت در دهه آموزی ایران دهد که جمعیت دانش نشان می
 در سه مقطع)رشد آن  و در مجموع، سیر قابل توجهی را پشت سر گذاشته است

ر د. است ادامه داشته و پس از آن روند کاهشی پیدا کرده 9734تا میانۀ دهه ( تحصیلی
 9730تا  9733ت آماری، به خوبی آثار باروری بسیار بالای دور  تحلیل این تغییر و تحولا

خلاف رشد متوالی کل جمعیت ایران هب. کنیم از آن دوره را مشاهده می بعدو کاهش شدید 
التعلیم ایران از  سهم جمعیت لازمتعداد و همچنین طی سالیان اخیر و تداوم آن در آینده، 

برابر  .کاهش یافته است 9714درصد در سال  0/91 به 9733در سال از کل  درصد 0/74
با فرضیات نوع متوسط، سهم جمعیت ( 2492)بینیهای جمعیتی سازمان ملل پیش
براساس . رصد کاهش خواهد یافتد 3/90، به 9041التعلیم ایران از کل تا سال  لازم

سالۀ  93تا  3 آموزی دانشعیت ، جم«نام ثبت  متوسط میزاندر سطح افزایش »سناریوی 
 99439717، و 9040سال نفر برای  92703332، 9711برای سال نفر  92039201 ،ایران

نسبت به سال  9041نام در سال  ثبت  چنانچه میزان. شود برآورد می 9041نفر برای سال 
 9041دو برابر شدن کل جمعیت ایران در  حدود با وجود ،تغییری نداشته باشد 9714

این پدیده . برابر خواهد بودتقریباً آموزی این دو دوره  ، جمعیت دانش9733سبت به سال ن
های آینده سنی جمعیت و سالخوردگی آن در سالملاحظه در ساختار  به دلیل تغییرات قابل

ت جمعیت کشور در سنین بزرگسالی و خارج از سن تحصیلات است که در پی آن اکثری
 .عمومی قرار خواهند گرفت

 ،سطح تحصیلات ،ویژ  سنی نام میزان ثبت ،التعلیم ت لازمجمعی ،جمعیتپویایی : واژگان کلید

 بینی جمعیت پیش

_____________________________ 

 20/99/17: تاریخ پذیرش                    97/92/12: تاریخ دریافت

 amiri494@ut.ac.ir                 پرورش بجنورد و  دبیر آموزش  ان، مدرس دانشگاه فرهنگی شناسی دانشگاه تهران، دکتری جمعیت دانشجوی * 
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 مقدمه 

پویایی دسترسی به آموزش براساس سن و جنس از متغیرهای مهمی است که در سالهای اخیر 

مندی از آموزش با توجه به  هبهر زیرا  شده اند،مند به تحلیل و مطالعۀ آن  شناسان علاقه جمعیت

آگاهی از وضعیت . وضعیت توزیع آن در میان گروههای سنی یک جمعیت اثرات متفاوت دارد

لات همراه با تغییر و تحوجنسی  و شاخصهای دسترسی به آموزش برای گروههای مختلف سنی

 ۀهایی که در زمینژیتمامی استراتامروزه  .ریزی برای آینده جامعه است از ضرورتهای برنامه جمعیتی،

کنند و آن برخورداری  د یک هدف را دنبال مینرو همگانی ساختن آموزش و پرورش به کار می

شود تا موانع و  تلاش می به همین دلیل. استبرابر همگان از فرصتهای آموزش با کیفیت مطلوب 

در نیز در ایران  .رندای، قومی و جنسیتی را در این زمینه از میان بردا محدودیتهای طبقاتی، منطقه

، یکی از اهداف کلان (9714)سند تحول بنیادین آموزش و پرورشتوسعه و  گوناگونهای  برنامه

 تباکیفی تربیت و تعلیم فرصتهای از برخورداری در بسط عدالت و ، تأمینآموزش و پرورش

. استعیین شده ت کشور گوناگون مناطق و پسران و دختران تفاوتها و ویژگیهای به توجه مناسب با

با رشد ( 9733-33)کشورهایی است که در یک مقطع زمانی  مر، ایران در زشناختی جمعیتاز نظر 

 تحولاتآثار این  .تجربه کرده استرا پس از آن رشد نسبتاً آرامی  سریع جمعیت مواجه بوده و

از . مشاهده کردتوان با فاصلۀ کمتر از یک دهه، در روندهای کمّی آموزش  جمعیتی را به خوبی می

در مقاطع ابتدایی و  ویژهبه نظر پوشش تحصیلی نیز طی سالیان اخیر توفیقات قابل توجهی 

رابطۀ دوسویه جمعیت و آموزش، در این تحقیق ت اهمیبا توجه به  .دست آمده استهراهنمایی ب

ویژ   منا ثبت  میزاننظیر  در ایران مهم آموزشی کمیّ ضمن بررسی و ارزیابی برخی شاخصهای

به مطالعه پویاییهای  ،، دسترسی به سطوح مختلف تحصیلی در میان گروههای سنی و جنسیسنی

نتایج این . پرداخته شده است 9041نگری آن تا سال  آیندهآموزی و  دانشو  التعلیم لازم جمعیت

 جمعیتآینده  تحولاتاز کشور  ریزان آموزشی برنامهبرای آگاهی  ی مفیدیتواند راهنما تحقیق می

 .باشدآموزی ایران  دانش

 مباحث نظری

اخیراً  .کنند بندی می شناسی معمولاً جمعیت را برحسب سن و جنس طبقه تحلیلهای جمعیت

شناختی  به عنوان بُعد سوم تحلیلهای جمعیت« سطح آموزش»متغیرِ افزودنشناسان اقدام به  جمعیت

محسوب از ویژگیهای برجسته یک ملت  علاوه بر ویژگیهای سنی و جنسی، آموزش نیز و اند کرده

سطح سواد و تحصیلات  سبه تغییر براسا بسیارشناختی تمایل  جمعیت شاخصهای شود؛ چرا که می
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افزون . د داردجمعیت دارند و ساختار آموزشی جمعیت، پیامدهای معناداری برای جامعه و اقتصا

 فرد زندگی ار طی چرخۀپاید بسیارمندی آموزشی، یک ویژگی شخصی  براین، میزان بهره

جمعیت، آموزش و توسعه در  میانبا توجه به رابطه تأیید شده . (2494 ،و همکاران  لوتز)است

های پس از جنگ  در دهه. ، ارجحیت هر کدام بر اساس این روابط متغیر بوده استمتفاوتزمانهای 

ت و نظامهای آموزشی تر یاففزون یجهانی دوم، برای بسیاری از کشورها آموزش و پرورش اهمیت

قرار حق آموزش مورد تأکید ( 9101)جهانی حقوق بشر ۀدر اعلامی. دستخوش توسعه سریع گشتند

جمعیت و پیشرفت فردی در بسیاری از کنفرانسهای اصلی سازمان  ۀگرفته و اهمیت آموزش بر پای

موزش برای آ»کنفرانس جهانی . (2447 ،سازمان ملل متحد)ملل و نشستهای آن تأیید شده است

درنظر  «آموزش برای همه»دستیابی به  برایاهداف و سیاستهایی را  نیز 9114سال  در 2«همه

المللی  العملهای کنفرانس بین تر ساختن دستور عملی اساسی برای یهای ، برنامه9111در سال . گرفت

درصد برای  14نام خالص حداقل  جمعیت تصویب شد و برای مقطع ابتدایی دستیابی به میزان ثبت

. (2447 ،سازمان ملل متحد)دشمدت تعیین  یک هدف میان منزلۀ، به 2494هر دو جنس تا سال 

د یک هدف نرو آموزش و پرورش به کار می کردنهمگانی ۀ تمامی استراتژیهایی که در زمینامروزه 

به . استکنند و آن برخورداری برابر همگان از فرصتهای آموزش با کیفیت مطلوب را دنبال می

ا در این ر جنسیتیای، قومی و  شود تا موانع و محدودیتهای طبقاتی، منطقه تلاش می همین دلیل

، 2444سران دولتها در سال   جامعه جهانی در نشست هزاردر همین راستا، .  زمینه از میان بردارند

وعات از موضرا دستیابی به آموزش همگانی و حذف نابرابریهای جنسیتی در آموزش و پرورش 

 .(2447 ،سازمان ملل متحد)اعلام کردهزاره سازمان ملل  ۀاصلی اعلامی

به دو دسته توان  را می های مختلف تحصیلی دورهی بر روندهای کمّ مؤثرعوامل به طور کلی 

و عامل ( باروری، مرگ و میر، مهاجرت و رشد جمعیت)شناختی  عوامل جمعیت ؛تقسیم کرد

ترکیب سنی . استترکیب سنی یک جمعیت  کننده  ی تعیینباروری عامل اصل. پوشش تحصیلی

که این تغییرات هم بر تقاضا  ؛ومیر شود تا مرگ گذشته تعیین می باروری از طریقجمعیت بیشتر 

  ،استمپر)گذارد می تأثیربرای آموزش و هم بر توانایی جامعه برای برآورده ساختن این تقاضاها 

هفت سالگی به مدرسه بروند تابع سطح  حدودباید در  تعداد اطفالی که هر سال (.70: 9132

نام با تأخیر  کاهش باروری بر ثبت تأثیردرحقیقت، . باروری و موالید هفت سال گذشته است

                                                            
1. Lutz 

2. Education For All (EFA) 

3. Stamper 
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. (33: 9133ب  ،جونز)شوند  پذیرد زیرا کودکان اساساً تا شش سالگی وارد مدرسه نمی صورت می

 ه ویژهروندهای جمعیتی آموزش و پرورش بمهم بر  یومیر یک جامعه نیز عامل وضعیت مرگ

ومیر کودکان نهفته  در مرگ ،ومیر بر آموزش مرگ تأثیرترین مهم. استآموزش ابتدایی آن جامعه 

التعلیم  بالقوه لازم کاهش مرگ ومیر نوزادان و کودکان به معنای بالا رفتن جمعیت. است

 شمارنامها و  الگی در حجم ثبتاحتمال بقا از تولد تا هفت س (.19: 9133الف ،جونز)است

 آموز دانش یک گروه یباید توجه داشت که ارتقا همچنین. آموزان سال اول ابتدایی مؤثر است دانش

مساعی فراگیری بهتر دروس و موفقیت در امتحانات نیست  ۀبالاتر فقط نتیج پایۀبه  یک پایهاز 

(. 32: 9714 ،امانی)مهم در این زمینه دارد  یبلکه احتمال بازماندگی و بقا از سنی به سن بالاتر نقش

 ،در ابعاد داخلی. ات مهاجرت بر روندهای آموزش و پرورش نیز باید مد نظر قرار گیردتأثیر

مهاجرتها به  همۀ. گذارند شدید بر تحولات جمعیتی آموزش و پرورش می یاتتأثیرمهاجرتها 

تغییراتی در  سببتر است که  کمتراکم به مناطق مترا شهری یا از مناطق کم -صورت روستا

یکی دیگر از عواملی که به درنهایت (. 01: 9133  ،گستدوف)د شو روندهای آموزشی دو منطقه می

گذارد و یک عامل  می  تأثیرشناختی آموزش و پرورش  طور مستقیم بر روندهای جمعیت

نسبت کمی از کودکان هنگامی که تنها . است «نام پوشش ثبت»رود،  شناختی به شمار می غیرجمعیت

 رشد جمعیت صرفاً ۀمسئل و پوشش تحصیلی آن پایین است؛ کنند ثبت نام مییک کشور در مدرسه 

 یزانم در کنار متغیرهای جمعیت شناختی،بنابراین  (.34: 9133الف ،جونز)اهمیت ثانوی دارد

، به زیآمو حجم و ترکیب دانش  تعیین ی درعامل مهم جمعیت لازم التعلیم پوشش تحصیلی

 .است ،های درحال توسعهکشورخصوص در 

 تحقیق ۀنیپیش

آموزی از  نگری جمعیت دانش روندها و آینده ۀشناختی در مطالع رویکردهای جمعیت

مین نیروی انسانی آموزشی و اداری، فضا، ی در زمینه تأای و مل ریزی منطقه ضروریات برنامه

 مطالعات علمی کمیدر ایران های انجام شده، بررسی براساس. استتجهیزات آموزشی و منابع مالی 

لان انجام شده ی محصجمعیت تحولاتدر مورد ت بلندمدت و حتی کوتاه مد هاینگری در زمینه آینده

آموزش و  توسعه ۀریزیهای پنجسال هرچند برای برنامهکه  مشاهدات حاکی از آن است. است

موزی، فضا و نیروی انسانی در سطح جمعیت دانش آ بار بینیهایی در برآوردها و پیش ،پرورش

آمار و از تخصص کارشناسان عمدتاً در این مطالعات  اماگیرد،  صورت می کشوریمناطق، استانها و 

                                                            
1. Jones 

2. Fougstedt 
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از آمارهای  گیریبهرهبا آموزی  جمعیت دانش هایبینی شود و پیش نمی کمک گرفتهشناسی  جمعیت

میزان  متغیرهای تاثیرگذاری همچونو  فرضها پیشبدون دخالت موالید ادارات ثبت احوال کشور و 

در ادامه به چند مورد از مطالعات علمی در زمینۀ  .گیرد انجام می مرگ و میر و مهاجرت باروری،

 .پردازیم وضعیت آموزش و تحصیلات در ایران می

شناختی آموزش  ت جمعیتتحولادر مورد ( 9711)میرزایی و ضرغامیبراساس نتایج تحقیق 

به طور مداوم  9734 ۀتا اوایل ده ایران آموزی جمعیت دانش، 9734-13های در سالابتدایی ایران 

عوامل بلافصل تأثیرگذار بر این تغییرات . اما بعد از آن روند کاهشی پیموده است افزایش یافته

عوامل جمعیتی،  میاندر  و است بوده یشامل تحولات جمعیتی کشور و سطح پوشش تحصیل

افزایش جمعیت  اصلیعامل  منزلۀبه  9734 ۀن و نوزادان تا دهکاهش مرگ و میر کودکا

ولی بعد  هتأثیر روندهای باروری تا این دهه کم بود. مطرح شده است آموزی در مقطع ابتدایی دانش

 9734 ۀشدید باروری از اواسط دهکاهش ، به طوری که است هترین عامل تبدیل شداز آن به مهم

این  براساس. شده است 9734 ۀآموزی ابتدایی در ده ت دانشمنجر به کاهش قابل توجه جمعی

مورد بحث ادامه   شناختی آموزش ابتدایی تا اواخر دور جمعیت  روندهای کاهشی در حوزمطالعه 

جمعیت دوباره  افزایش ،ولی با توجه به موضوع گشتاور جمعیتی و افزایش مجدد موالید ه استیافت

 مورد اشاره،تحقیق  (.9711میرزایی و ضرغامی، )ینی شده استب آینده نزدیک پیشآموزی در  دانش

برآوردی از و حال آموزش ابتدایی متمرکز شده و گذشته  جمعیت شناختی بر مطالعه روندهای

و نیز سطح تحصیلات جمعیت  بالاتر آیند  دور  ابتدایی و مقاطع تحصیلی آماریوضعیت 

  .نداشته استبزرگسال ایران 

به آموزش براساس جنس و وضعیت دسترسی  دربار در تحقیقی نیز ( 2494)و همکاران  لوتز

بینی وضعیت آموزش  کشور جهان و ارتباط آن با سطح دموکراسی، به پیش 924گروههای سنی در 

بینی جمعیت  چند سطحی، پیش یبا استفاده از رویکرد نامبردگان. اند پرداخته 2474ایران تا سال 

 اند انجام داده 2474کشور از جمله ایران تا سال  924وزش را برای براساس سطوح دسترسی به آم

ضمن بازسازی آمارهای جمعیتی ایران براساس سن، جنس و سطح تحصیلات برای سال  و

طبق . نده ابینی کرد پیش( 9041) 2474تا سال را ها  مؤلفه، این (هجری خورشیدی 9701)9134

 73بیسوادی در سنین زیر ( 9041تا  9701از )ساله  34 طی یک دور  ،بینیهای لوتز و همکاران پیش

سواد های بیسال همچنان نسل 73در سنین بالای  اماسال جمعیت ایران تقریباً محو خواهد شد؛ 

بخشی وسیع از جمعیت بزرگسال  9041بینی، در سال  این پیش بر اساس. وجود خواهند داشت
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این  شلوتز و همکارانکار ارزشمند به  .د بودحداقل دارای تحصیلات راهنمایی و متوسطه خواهن

سال را دربرگرفته و برآوردی از وضعیت  93جمعیت بزرگسال بالای صرفاً  که وارد استایراد 

 .نداشته است التعلیم لازمپوشش تحصیلی کودکان و نوجوانان آماری و 

برای سنجش . تزنان و مردان اس میانیکی از ابعاد نابرابری آموزشی، مربوط به نابرابری 

. تعریف شده است 9«شاخص برابری جنسیتی»مردان و زنان یک جامعه،  میاننابرابری آموزشی 

مردان و زنان  میانتر باشد نمایانگر برابری آموزشی بیشتر نزدیک یکهرچه مقدار این شاخص به 

شاخص  ،ناخالصنام  برمبنای نسبتهای ثبت، (2447)سازمان ملل متحد گزارش سالانۀطبق . است

یافته نزدیک یا اندکی  در آموزش ابتدایی و دبیرستان در بیشتر کشورهای توسعه برابری جنسیتی

 با این. دهد نام دختران در مقابل پسران را نشان می بوده است که نسبتهای بالاتر ثبت یکبیشتر از 

در تعداد به نفع پسران  زیادیجنسیتی  اختلافهمه، در بسیاری از کشورهای درحال توسعه 

در دور  ابتدایی کل  GPIشاخص . نامهای هر دو مقطع ابتدایی و متوسطه وجود داشته است ثبت

، (10/4)کمترین نسبت مربوط به آسیای جنوب غربی. بوده است 17/4، 9111جهان در سال 

روند  در مجموع،(. 2443 2،یرمایز)بوده است( 11/4)آفریقای مرکزیو ( 11/4)دولتهای عربی

در  (.2447 ،سازمان ملل متحد)شود ن در تمام مناطق دنیا مشاهده میاکاف جنسیتی باسوادکاهش ش

مورد  وضعیت اختلاف جنسیتی در آموزش ایرانبراساس شواهد آماری موجود،  حاضر تحقیق

  .گرفتخواهد تحلیل قرار 

 پژوهشها و روش  دادهاهداف،  

تغییرات چشمگیر در ساختار سنی آن،  های اخیر و جمعیت ایران در دهه تحولاتبه با توجه 

در فاصله آموزش  کمّی بررسی رابطه پویاییهای جمعیت ایران با وضعیت ،پژوهشاین  هدف

 و جنسی گروههای سنیجمعیت در  تحصیلاتسواد و سطح  از نظر 9714تا  9733سالهای 

و جمعیت یم التعل لازم جمعیتآمار بینی  پیشدر نهایت  و ، شاخصهای برابری جنسیتیمختلف

  .است 9041تا سال آموزی ایران  دانش

شامل نتایج سرشماریهای نفوس و مسکن سالهای  پژوهشهای مورد استفاده در این  داده

روش . بینیهای جمعیتی سازمان ملل متحد است مختلف، آمارهای وزارت آموزش و پرورش و پیش

تحولات گذشته و حال، با  حلیلتضمن  است که موجودهای  داده تحلیل جمعیتیاز نوع  پژوهش

                                                            
1. Gender Parity Index (GPI) 

2. Szirmai 
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خواهیم  در ایران کمّی آموزش تحولاتنگری  روشها و پیش فرضهای آماری به آیندهاستفاده از 

 . پرداخت

 تعاریف 

 در ترتیب بهباید  که ساله 93-93 و ساله 92-90 ساله، 3-99 افراد :التعلیم لازم جمعیت 

 مرکز)باشند مشغول تحصیل به دوم طهمتوس و( راهنمایی)اول متوسطه ابتدایی،های دوره

 (.9714 ،مارایرانآ

 بدون نمعیّ سنی گروهسن یا یک  افراد نام ثبت یابه معن 9سنی ویژه نام ثبت نرخ 

 و اند کرده نام ثبت درآن سوادآموزان یا آموزان دانش کهاست  آموزشی  دور گرفتندرنظر

 .(2441، یونسکو)دشو می ارائه سنی گروه یا سن همان جمعیت از درصدی منزلۀ به

 جمعیتی ایران تحولاتمروری بر 

ای را تجربه کرده  سابقه بی تحولاتجمعیتی  گذار جمعیت ایران در نیم قرن اخیر در بستر

دهۀ اخیر باروری، به دنبال کاهش مستمر  ای دو راثرکاهش سریع و پدیدهباین مسیر،  است؛ در

منجربه تغییرات بنیادی درساختار سنی  ،از آنمرگ و میر، رشد شتابان جمعیت و تعدیل پس 

جمعیت  طبق نتایج سرشماریها، .(9719 ،صادقی)پیامدهای مربوط به آن گردیده استجمعیت و 

برابر  .است بودهنفر  33901331، 9714و در سال نفر  01003494، 9733ایران در سال 

جمعیت  های رشد، مؤلفهودن با فرض ثابت ب( 2492)بینیهای بخش جمعیت سازمان ملل متحد پیش

 .افزایش خواهد یافت 9041در سال نفر  10071444 رقم به و  داردهمچنان سیر صعودی ایران 

و سهم جمعیت  آن مهم در تغییرات حجم جمعیتی، توجه به تغییرات ساختار سنی ۀنکت

آموزان و  دانش شماراست که نقش اساسی در تعیین از کل جمعیت ( ساله 93تا  3)التعلیم لازم

خواهد  مورد بررسی و تحلیل قراراین مسئله  ،قسمتهای بعددر . داردنیازهای آموزشی کشور 

 ؛شود میتقسیم  دوستهدو به  های مختلف تحصیلی دورهی کمّ بر روندهای مؤثرعوامل . گرفت

 . و عامل پوشش تحصیلی( ومیر، مهاجرت و رشد جمعیت باروری، مرگ)شناختی  عوامل جمعیت

 

 

                                                            
1 . Age-Specific Enrollment Ratio (ASER) 
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 2551 سال شاخصهاي جمعیتي ايران و برآورد آن تا. 2شماره  ولجد

 دوره
نرخ رشدسالانه 

 (درصد)جمعیت

 باروري کلنرخ 

(TFR) 

 5مرگ ومیر زير 

 (درهزار)سال

31-9730 7373 3321 927 

30-9731 0349 3337 11 

31-9730 7309 3332 34 

30-9731 9309 7313 33 

31-9730 9332 2339 03 

10-9731 9323 9313 73 

11-9710 9391 9311 21 

10-9711 937 9317 22 

11-9710 9390 9311 93 

9040-9711 4319 9313 97 

9041-9040 4337 9310 99 

 (1521)سازمان ملل متحد: منبع

باروری نرخ . ه استهمراه با نوساناتی بود از انقلاب پس روند باروری در سالهای :باروري

برای  فرزند 3به طوری که باروری کل از  هنقلاب روند صعودی طی کردا نخستدر سالهای  9کل

ثابت  9737این روند تا سال . ه استافزایش یافت 9731فرزند در سال  1/3به  9733در سال  هر زن

پس از آن و به . ه استفرزند رسید 3333و به  هکاهش پیدا کرد کندیبه  9733و بعد از آن تا سال 

به  هروند کاهشی سرعت شتابانی یافت 9731های تنظیم خانواده در سال  نامهاز اجرای بر پسویژه 

فرزند تقلیل پیدا  2332و  031به ترتیب به  9733و  9734ای که میزان باروری کل در سالهای  گونه

 و هدر سالهای بعد همچنان ادامه یافت باروری روندهای کاهش(. 9731 ،عباسی شوازی) ه استکرد

بینی سازمان  و براساس پیش ه استبه زیر سطح جانشینی رسید9731ال از س TFR مقدار

به  9040-9041 در دور  ایران مقدار باروری کل ،ات ثابتبا فرض تغییر ،9در جدول  (2492)ملل

 .خواهد رسید برای هر زن فرزند 9310

آمار ورود  میر را برمرگ و تأثیر ،شکلسال به بهترین  مرگ و میر کودکان زیر پنج  :مرگ و میر

ایران ، مقدار این شاخص برای (2492)برآوردهای سازمان مللبا توجه به . دهد نشان می به مدرسه

بدین معنا که از هر هزار کودک  ه است؛ر هزار بودد 927برابر با  9730-31دوره در  (دوجنس)

این . اند رفته می از بین نکه به سنین آموزش ابتدایی برسندکودک قبل از آ 927حدود در  ،متولد شده

به میزان  9040-9041در هزار و در نهایت برای دوره  22به میزان  9711-10شاخص برای دوره 

                                                            
1 .Total Fertility Rate (TFR) 
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زنده  برایشانس بیشتری  انکودک ها به عبارت دیگر، طی این دوره .در هزار برآورد شده است 99

 .باشد داشته سزابی تأثیرالتعلیم  تواند بر جمعیت لازم که این خود می کنند میماندن پیدا 

 33سرشماری همیشه بیش از مختلف های  نسبتهای شهرنشینی مهاجران در دوره: مهاجرت

شهری را تأیید -درصد کل مهاجران بوده است که این موضوع روند مهاجرتهای روستا

در  حال با این ؛خارجی اطلاعات دقیقی وجود ندارد در مورد مهاجرتهای. (9714 ،امانی)کند می

و عراقی مهاجرپذیری قابل توجهی در کشور رخ  غانیورود پناهندگان اف دلیلبه  9733-33دوره 

میلیون پناهنده در کشور وجود داشته که  033تا  233 میانبا توجه به ارزیابیهای گوناگون . داده است

ها به از آنجا که این مهاجرت(. 9712 ،میرزایی)داده است  درصد آنها را افاغنه تشکیل می 14بیش از 

 .نبوده است تأثیر بی آموزان دانشجمعی صورت پذیرفته است بر روندهای جمعیتی  صورت دسته

بالاترین نرخ رشد سالانه جمعیت ایران ( 2492)سازمان ملل  گزارشطبق  :رشد جمعیت

 درصد است که آثار این رشد چشمگیر را در افزایش 49/0به میزان  9731-30مربوط به دور  

شاهد کاهش رشد  9733بعد از سال  .کنیم ملاحظه می 34آموزی در دهۀ  انشجمعیت د شدید

تا  9040نرخ رشد سالانه جمعیت ایران در سالهای ،سازمان مللجمعیت هستیم و براساس برآورد 

ساختار  این کاهش رشد، برآثار و  کاهش خواهد یافت (درصد 37/4)به کمتر از یک درصد  9041

 .نمایان خواهد شد التعلیم لازمعیت جم کاهشنیز سنی جمعیت و 

 در ایران آموزی دانشروند آمارهای 

شناختی قابل توجهی را پشت  جمعیت تحولاتهای اخیر  کشور در دهه آموزی جمعیت دانش

 .داشته است متفاوت یشکلبرای هریک از مقاطع سه گانه تحصیلی  تحولاتاین  .سر گذاشته است

به طور مداوم رشد  9734 ۀتا اوایل ده ان ابتداییآموز عیت دانشجم ،شماره یک با توجه به نمودار

 . داشته اما بعد از آن روند کاهشی پیموده است
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 2515تا  2555هاي تحصیلي از سال  آموزي ايران به تفکیک دوره آمار جمعیت دانش .2شماره  نمودار

 پرورش و وزارت آموزش: منبع آمار

و اوج آن را در سالهای است سیر صعودی داشته  9734راهنمایی نیز از سال  ت دور جمعی

شود با این تفاوت  در مورد دوره متوسطه نیز همین روند دیده می. کنیم مشاهده می 9733و  9733

کل جمعیت  رشدسیر در مجموع، . است 9731آمار این دوره مربوط به سال  بیشترینکه 

در . استپیدا کرده کاهشی  روندداشته و پس از آن  ادامه 9734دهه  تا میانۀ (مقطعسه )آموزی دانش

و کاهش  9730تا  9733  بسیار بالای دور باروریبه خوبی آثار  ،یرتحلیل این تغییر و تحولات آما

که علاوه بر عامل ارتقای پوشش تحصیلی،  ؛ به طوریکنیم مشاهده می را دوره از آن بعدشدید 

آموزی، ریشه در این مقطع تاریخی ایران دارد و  فراز و فرودهای جمعیت دانشبخش زیادی از 

نیز به چشم ... های آموزش عالی، بازار کار، ازدواج و  درحال حاضر پیامدهای آن در آمار دوره

 .  خورد می
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  با سرشماريها مربوط به راهنمايي و ابتدايي هاي دورهآموزان  دانش آمار مقايسۀ. 1ر شماره نمودا

 (دوجنس) پرورش و آموزشوزارت  سالانۀ آمارگیريهاي آمار مربوط به

آموزان دوره ابتدایی و راهنمایی مربوط به سرشماریها با آمار  آمار دانش ،2شماره  نموداردر 

مقایسه شده  (ماه هرسال تحصیلی  آبان) آموزش و پرورشوزارت مربوط به آمارگیریهای سالانه 

وپرورش  آمار آموزش مقطع ابتدایی، به ویژه در تقریباً در همه موارد،ایسه این مق بر اساس. است

اشکالات  یا و اشکالات سرشماری ناشی ازاین اختلاف آمار  دلیل. بیشتر از آمار سرشماری است

جذب  برایزارشی آمار از سوی مسئولان آموزشگاهها گ بیش سببپرورش به  و آمارگیری آموزش

 های سامانهالبته در سالهای اخیر با راه اندازی  .است برای آموزشگاه بیشتر راتاعتبانیروی انسانی و 

زیادی مرتفع شده  این مشکل تا حد کنترلی آن، و سازوکار متمرکز آمارگیری در آموزش و پرورش

ی آمارها ، امکان مقایسۀ دقیق9734به دلیل تغییرات متعدد ساختارآموزشی در سالهای بعد از . است

 .وجود ندارد وسطهدور  مت

 بیسوادی باسوادی و
سواد در ایران سالهاست  لۀ مبارزه با بیسوادی و آموزش وپرورش کودکان و بزرگسالان بیئمس

آموزش سواد به آنها را یکی از  ،و دولتهای وقتاست بوده  گوناگونهای  که موضوع اساسی برنامه
ای  پیشرفت قابل ملاحظه متعددولی به دلایل  ؛اند های توسعه ملی خود اعلام کرده اولویتهای برنامه

کنی بیسوادی و الزام  در قانون اساسی جمهوری اسلامی ایران ریشه. در این مورد حاصل نشده است
نظر فرهنگی و  از نقطه .استدولت به تأمین نیازهای آموزش و پرورش مورد تأکید قرار گرفته 

سال از  74طی در سطح جهانی  .در ایران دارد  ویژه یپرورش جایگاه و امر آموزش ،نیز عقیدتی
درصد به  73از  چشمگیر ه ایبه گون( و بیشتر هسال93)بیسوادی بزرگسالان  ، میزان2444تا  9134
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طبق . نام در آموزش ابتدایی بوده است افزایش ثبت دلیلدرصد کاهش یافته است که عمدتاً به  24
با . یابد میدرصد کاهش  93به  2493گسالان تا سال میزان بیسوادی بزربینیهای سازمان ملل،  پیش

بر به نصف رساندن بیسوادی تا  مبنی سنگال داکار در 2444سال در المللی بین جامعه تعهدتوجه به 
کشور درحال توسعه شانس زیادی جهت  23حدود در ، اگر روندهای کنونی ادامه یابد 2493سال 

کشور  23درصدی خواهند داشت،  04-34فت کشور پیشر 72دستیابی به این هدف دارند، 
 74کمتر از  ،درصدی و بسیاری از کشورهایی که کمترین سطوح سواد را دارند 74-04پیشرفتهای 

 .(2447 ،سازمان ملل متحد)درصد پیشرفت را تجربه خواهند کرد
 9733، درصد باسوادی مردان و زنان به تفکیک گروههای سنی در سالهای 2شماره  در جدول

شود که در همه گروههای سنی برای هردو جنس  ملاحظه می. نمایش داده شده است 9714 و
بخشی از موفقیتها مربوط به پوشش . توفیقاتی در افزایش سهم باسوادی صورت گرفته است

سواد به سنین  درصدی دور  ابتدایی است که به طور طبیعی ورود بی 13تحصیلی بیش از 
 37سال ایران از 93، سهم کل مردان باسواد بالای 2شماره  بق جدولط. بزرگسالی بسته خواهد شد

همچنین سهم کل زنان باسواد بالای . رسیده است 9714درصد در سال  11به  9733درصد در سال 
به سخن دیگر . افزایش یافته است 9714درصد در سال  31به  9733درصد در سال  09سال از 93

این . یافته است افزایشدرصد  71درصد و باسوادی زنان  23دان ساله، باسوادی مر 23در یک دور  
دهد و آثار آن را در بهبود سلامت  برای زنان در آیند  جامعۀ ایران می ی بهترپیشرفتها، نوید جایگاه

 .خواهیم دید... مادر و فرزند، افزایش امید زندگی و 
 ايرانساله  25درصد باسوادي جمعیت بزرگسال بالاي . 1شماره  جدول

 به تفکیک گروههاي سني و سال

 
 گروه سنی

 زن  مرد

9733 9714 9733 9714 

91_93 13 13 34 13 

20_24 12 13 34 13 

21_23 30 13 01 13 

70_74 31 13 71 12 

71_73 39 17 79 13 

00_04 37 19 20 14 

01_03 07 13 93 39 

30_34 70 14 92 31 

31_33 74 30 99 03 

30_34 21 33 1 73 

 91 3 02 27 وبیشتر33

 31 09 11 37 سال93کل بالای 
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سال ایران را برحسب وضعیت سواد و به 93، توزیع جمعیت بزرگسال بالای 0و 7نمودارهای     
با نگاه به این هرمهای . دهد نمایش می 9714و  9733تفیکیک جنس و گروههای سنی در دو سال 

کنیم؛ هرچند با  یران را طی سالهای اخیر مشاهده میسنی، به خوبی بهبود وضعیت باسوادی ا
 .داریموضعیت مطلوب هنوز فاصله 

 
 2555ايران برحسب وضعیت سواد در سال ( ساله و بالاتر 25)هرم سني جمعیت بزرگسال  .5شماره  نمودار

 

 
 2515ايران برحسب وضعیت سواد در سال ( ساله و بالاتر 25)عیت بزرگسال هرم سني جم .5ر شماره نمودا

 مرد
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 آموزش برابری جنسیتیشاخصهای 

برای سنجش  .زنان و مردان است میانیکی از ابعاد نابرابری آموزشی، مربوط به نابرابری 

. تعریف شده است« شاخص برابری جنسیتی»مردان و زنان یک جامعه،  میاننابرابری آموزشی 

دست هنام مردان ب نام زنان بر نرخ ثبت از تقسیم نرخ ثبت  در آموزش، «شاخص برابری جنسیتی»

-نزدیک یکهرچه مقدار این شاخص به (. عکس شاخص نسبت جنسی در جمعیت شناسی)آید می

با فرض برابر ، 3شماره  در نمودار .مردان و زنان است میانتر باشد نمایانگر برابری آموزشی بیشتر 

 یبرابر»شاخص  ،التعلیم پسران و دختران در سنین تحصیلات عمومی جمعیت لازم شمار بودن

سه مقطع  انآموز دانش)وپرورش  های وزارت آموزشآمار براساسدر آموزش ایران  «جنسیتی

 .شده است و نمایش داده محاسبه 9714تا  9734از سال ، (تحصیلی
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 2515تا  2555در آموزش ايران به تفکیک مقطع تحصیلي از سال  جنسیتيشاخص برابري  .5ر شماره نمودا

یک شود که شاخص برابری جنسیتی در هرسه مقطع تحصیلی، در هیچ در نگاه کلی ملاحظه می

سه مقطع شاهد بهبود این شاخص و  نرسیده است؛ اما در هر یکاز سالهای مورد مطالعه به عدد 

الگوی تغییرات این  ،این با وجود .جنسیتی در آموزش هستیم تلافاخحرکت به سوی حذف 

در اوایل  منحنی مربوط به مقطع متوسطهکه شاخص برای دور  متوسطه متفاوت است؛ به طوری

 9734انقلاب سیر نزولی به خود گرفته اما مجدداً از اوایل دهه  نخستیعنی سالهای  9734دهه 

ت این شاخص شاهد اُف 9710انگیزی دوباره از سال ر شگفت طوشروع به افزایش کرده است و به 

  .استو بررسی بیشتر  مطالعهاین مسئله نیازمند  دلایل. در دوره متوسطه هستیم



 ...آثار تحولات جمعیتي ايران بر شاخصهاي کمّي 
 

55 

اختلاف  زمینۀ در (2492)9«پایدار آسیا جمعیتی و توسعۀمرکز تحلیلهای » گزارشهای آماری

از  برخی نسبت بهایران  یبینابینبیانگر وضعیت  ،کشورهای آسیایی در 2جنسیتی آموزش

از که  مقایسه کرد مالزی و پاکستان وضعیت ایران را با دو کشورتوان  می میانست که از آن کشورها

 . دارند کشور مابا  بسیاراجتماعی و فرهنگی تشابهات  نظر
 ي و پاکستانمقايسۀ اختلاف جنسیتي در میانگین سالهاي تحصیل در سه کشور ايران، مالز .5شماره  جدول

میانگین سالهاي  سال کشور

 تحصیل زنان

 ساله 51-15

اختلاف جنسیتي در 

میانگین سالهاي 

-51تحصیل گروه سني 

 ساله15

میانگین سالهاي 

 تحصیل زنان

 ساله 55-55

اختلاف جنسیتي در 

میانگین سالهاي تحصیل 

 ساله 55-55گروه سني 

 9114 037 231- 431 931- 

 -732 032 -433 130 2494 ایران

 2434 9731 431 9931 432 

 9114 131 932- 732 233- 

 -930 133 437 9231 2494 مالزی

 2434 9339 433 9032 433 

 9114 933 233- 433 931- 

 -233 933 -230 731 2494 پاکستان

 2434 133 430- 333 933- 

سه کشور  دان در هرمیانگین سالهای تحصیل زنان و مر میاناختلاف ، 7 شماره جدول در

در  با این تفاوت که این اختلاف در مالزی کمتر از ایران و پاکستان است و حتی ،شود مشاهده می

دهد  بینیها نشان می پیش. بوده است( مثبت)اختلاف به نفع زنان  24-71در گروه سنی  2494سال 

و مالزی بیش از مردان  میانگین سطح تحصیلات زنان بزرگسال در دو کشور ایران 2434که تا سال 

      . اختلاف همچنان به نفع مردان خواهد بود در پاکستان اما شدخواهد 

 تحصیلی  نام ثبت  میزان روند

شناختی جامعه به  ، بدون آگاهی از وضعیت جمعیتگوناگونهای  ای در حوزه هیچ برنامۀ توسعه

آموزش  یر روندهای جمعیتیکی از عواملی که به طور مستقیم ب. رسد سرانجام مطلوب نمی

 .است «نام پوشش ثبت»رود،  شناختی به شمار می گذارد و یک عامل غیرجمعیت می  تأثیروپرورش 

، با توجه سنی  ویژ نام ثبتو میزان  0نام ثبت ناخالصمیزان ، 7نام میزان خالص ثبتمانند شاخصهایی 

در این بخش با استفاده . روند کار مینام به  گیری پوشش ثبت های در دسترس، برای اندازه نوع داده
                                                            

1. Asian MetaCenter for Population and Sustainable Development Analysis  

2. Gender gap in education 

3. Net Enrollment Rate (NER) 

4. Gross Enrollment Rate (GER) 
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نام ویژ  سنی به ارزیابی پوشش تحصیلی جمعیت  ثبت  های سرشماری و محاسبه میزان از داده

وضعیت پوشش تحصیلی جمعیت  ،3شماره  نمودار در .شود التعلیم ایران پرداخته می لازم

نمایش داده  9714و  9733لهای به تفکیک سنین منفرد برای سا( دوجنس)ساله  93تا  3التعلیم  لازم

( ابتدایی، راهنمایی و متوسطه)های تحصیلات عمومی  افراد این رد  سنی در دوره. شده است

 . مشغول به تحصیل هستند

 
 سالۀ ايران 25تا  5التعلیم  نام ويژۀ سني در بین جمعیت لازم میزان ثبت .5 شماره نمودار

 از نظراختلاف آشکاری هم  9714و  9733سال  ، منحنی مربوط به دو3 نمودار با توجه به

نکتۀ درخور توجه این است . روند تغییرات با هم دارند از نظردر سنین بالاتر، و هم  ه ویژهسطح، ب

محقق نشده ( درصد 944)بحث، پوشش تحصیلی کامل یک از سنین در دو سال مورد که در هیچ

 میزان ثبت نام کل. آل وجود دارد در برخی سنین فاصلۀ اندکی با این ایده 9714اما در سال  ؛است

درصد  13به رقم  9714سال در سال  23درصد بوده و طی  31، 9733التعلیم، در سال  جمعیت لازم

 9733یابیم که در سال  ، در می9714و  9733با مقایسه فراز و فرود منحنی سال . افزایش یافته است

 97روند کاهشی از  9714که در سال  در حالی ،سالگی آغاز شده است 94ثبت نام از  روند نزولی

آموزان در  توان سن شروع ترک تحصیل دانش در واقع این دو سن را می. سالگی شروع شده است

کمترین میزان  9733 در سال. شود بیشتر نیز می ،که با افزایش سن عنوان کردسالهای مورد مطالعه 

 3/39نیز مربوط به همین سن با  9714درصد و در سال  77سالگی به مقدار 93ق به علنام مت ثبت

  ، میزان9714در سال . شود نام دیده می این دو میزان ثبت میان چشمگیر یاختلاف که استدرصد 

                   ، به جز(ساله 97تا  3)پوشش تحصیلی کلیۀ سنین مرتبط با دور  ابتدایی و راهنمایی
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و توفیقات خوبی در پوشش تحصیلی این دو دور  تحصیلی  بودهدرصد  14بیش از  ،9ها ساله 3

بنابراین لازم است در سالهای آینده . نیست هگون ایندر مورد دور  متوسطه  امااست؛  صورت گرفته

 . آموزشی صورت گیرد نظامآموزان دور  متوسطه در  اهتمام بیشتری نسبت به نگهداشت دانش

 5013و  5931  هایدر سال( ساله وبالاتر51)اد وتحصیلات جمعیت بزرگسالسطح سو

در هر مقطع زمانی، توزیع جمعیت براساس سن و جنس و سطح تحصیلات، بیانگر تاریخچه 

. تغییرات در نسبتهای نسلی در ورود به مدرسه و دسترسی به سطوح معین آموزش است

اساس سن و جنس، نیازمند توجه دقیق به نگری وضعیت سواد و تحصیلات یک نسل بر آینده

در این . در آینده است هانام و برآوردی از میزان ثبت( مهاجرت -مرگ و میر)عناصر پویایی جمعیت

نتایج  با استفاده از 9714ساله و بالاتر ایران در سال 93سنی و تحصیلی جمعیت   بخش هرم

های لوتز و  دادهبا استفاده از  9041ال مربوط به سبینی شده  پیشو هرم  ،سرشماری نفوس و مسکن

 .است ترسیم شده( 2494)همکاران

 
 2515سال  -هرم سني جمعیت ايران برحسب سطح تحصیلات .5 شماره نمودار

، غلبه با دارندگان مدرک تحصیلی (دوجنس)در همه گروههای سنی، 9714با توجه به هرم سال 

تا  9733های دین سالل نسل عظیم متولسالگی که شام 73تا  93و از  استطه راهنمایی و متوس

                                                            
رسند؛ دارای  سالگی می 3که در نیمۀ اول سال مورد نظر یا در نیمه دوم سال قبل به  نام در پایۀ اول ابتدایی، کسانی طبق شرایط قانونی سن ثبت .9

سالگی  3به ( زمان اجرای سرشماری نفوس و مسکن)فاصلۀ مهر و آبانبنابراین به طور طبیعی بخشی از کودکانی که در . نام هستند شرایط ثبت

ها تحت پوشش تحصیلی آن سال  ساله 3اند و به همین علت این دسته از  نام در پایۀ اول را نداشته اند، در ابتدای مهرماه آن سال شرایط ثبت رسیده

 .شود ز سایر سنین میتر ا نام ویژ  این سن، پایین گیرند و درنتیجه میزان ثبت قرار نمی
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سنین بالای  اند؛ اما در به یک نسبت از تحصیلات عالی برخوردار بوده انو زن انشود؛ مرد می 9733

 .  دارای تحصیلات عالی بیش از زنان است سالگی نسبت مردان 73

  2551پیش بیني شده براي سال  -هرم سني جمعیت ايران برحسب سطح تحصیلات .5ر شماره نمودا

 (1525)لوتز و همکاران : منبع آمار

 (9041تا  9701از )ساله   34طی یک دور   ،(1نمودار ) بینیهای لوتز و همکاران طبق پیش
سال  73بالای  در سنین اماسال جمعیت ایران تقریباً محو خواهد شد؛  73بیسوادی در سنین زیر 

بخشی وسیع از  9041بینی، در سال  پیشاین طبق . خورند همچنان نسلهای بیسواد به چشم می
به طور کلی، دسترسی  .حداقل دارای تحصیلات راهنمایی و متوسطه خواهند بود جمعیت بزرگسال

هد رو خوا کامل دور  ابتدایی در سالهای پیشبه این وضعیت مطلوب، منوط به پوشش تحصیلی 
ی دولت و سیاستگذاران به امر ارتقای پوشش تحصیلی و جذب بود که نیازمند توجه جد

 .استدر مناطق روستایی و محروم  ه ویژهبازماندگان از تحصیل، ب
« مرکز تحلیلهای جمعیتی و توسعۀ پایدار آسیا»برابر گزارشهای آماری ای،  مقایسه یبا نگاه     

و  2494، 9114ساله در سالهای  24-30( زن و مرد)معیت ، میانگین سالهای تحصیل ج(2492)
، 233پاکستان  و سال 9233و  137، 030ایران سال،  9037و  9937، 331مالزی  به ترتیب برای 2434

سطح تحصیلات جمعیت ایران به مراتب میانگین د که نده برآوردها نشان می. استسال  133و  037
 دور در هرسه  ،در مقایسه با مالزی اما. خواهد بودینده نیز در آو  استبالاتر از کشور پاکستان 

  .تر است ایران پایینجمعیت سطح تحصیلات  ،زمانی
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 5013 سال  تا آموزی دانش و التعلیم لازم جمعیت نگری و آینده کل جمعیت تحولات

جمعیت  توان به برآورد التعلیم حال و آیند  کشور، می اطلاع از ساختار جمعیت لازم اساس بر

تجهیزات آموزشی برای نسلهای آینده  مین نیروی انسانی، فضا وأت دربار آموزی پرداخت و  دانش

 را از کل جمعیت ایران( ساله 93تا  3)التعلیم سهم جمعیت لازم، 0شماره  جدول. ریزی کرد برنامه

باروری و  تحولاتبا توجه به . دهد نشان می 9041نگری آن تا سال  در سالهای گذشته و آینده

در شاهد تغییر  متفاوت،های  در دورهتغییرات ساختار سنی جمعیت، آن و به تبع  ایران جمعیتی

میزان باروری بالای مقطعی در سالهای اولیه  .هستیم جمعیت از کل  التعلیم سهم جمعیت لازم

پس . یت شدالتعلیم به کل جمع منجربه تغییر حجم و نسبت جمعیت لازم، 9734انقلاب تا نیمۀ دهۀ 

التعلیم مواجه بود و این  با نسبت بالای جمعیت لازم، 9733تا  9733سالهای در فاصله  از آن ایران

های راهنمایی و  به دوره 9734دههآموزی از دور  ابتدایی شروع و در  موج افزایش جمعیت دانش

لاف رشد متوالی خه ب ،0 شماره طبق جدول. رسید و مجدداً سیر نزولی به خود گرفتنیز متوسطه 

سهم جمعیت تعداد و ، (شدت متفاوتبا )کل جمعیت ایران طی سالیان اخیر و تداوم آن در آینده 

درصد از کل، به  7430، یعنی 9733در سال نفر 93493171 از ایران( ساله 93تا  3)التعلیم  لازم

بینی  برای پیش .کاهش یافته است 9714در سال  ،جمعیت درصد از کل 9130نفر یعنی  97130314

 9040، 9711در سالهای ( ساله 93تا  3هریک از سنین در )آموزی ایران التعلیم و دانش لازمجمعیت 

با فرضیات نوع متوسط، کمک گرفته شده ( 2492) 9، از برآوردهای جمعیتی سازمان ملل9041و 

، به جمعیت کل ایران از التعلیم سهم جمعیت لازم، 9041تا سال  بینیها، این پیشبرابر . است

بینیها، کل جمعیت ایران در  ست که طبق همین پیشا درصد کاهش خواهد یافت؛ این در حالی9033

 .خواهد یافتمیلیون نفر افزایش  13حدود در به رقمی  9041سال 
 2551سال و پیش بیني آن تا متفاوتاز کل درسالهاي ايران التعلیم  جمعیت لازم سهم. 5شماره  جدول

  

 ش بینيپی موجود

9733 9733 9714 9711 9040 9041 

 10071444 17904444 19402444 33901331 34433011 01003494 کل جمعیت

 92217020 97130431 90992037 97130314 24344130 93493171 (لازم التعلیم)ساله 93تا 3جمعیت 

 9033 9333 9330 9130 7037 7430 (درصد)التعلیم ازکل سهم جمعیت لازم

                                                            
ساله انجام گرفته؛ لذا برای تبدیل جمعیت گروههای سنی به سنین منفرد از  3بینی جمعیتی سازمان ملل براساس گروههای سنی  توضیح اینکه پیش .9

 . ضرایب اسپراگ استفاده شده است
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است و  9733التعلیم ایران متعلق به سال  تعداد و نسبت جمعیت لازم ، بیشترین0طبق جدول 

این . شود التعلیم کاسته می افزایش کلی جمعیت، از تعداد و نسبت جمعیت لازم باوجودپس از آن 

 . به خوبی نمایش داده شده است 1 شماره پدید  جمعیتی در نمودار

 
 2551بیني آن تا سال  التعلیم ايران و پیش رات جمعیت کل و جمعیت لازمروند تغیی .1ر شماره نمودا

دو نوع از  التعلیم، جمعیت لازم مبنایآموزی بر بینی جمعیت دانش پیشبرای در این مطالعه 

 -نوع ثابت: فرض اول. شده است استفاده ویژ  سنی هاینام ثبت  میزان زمینۀ فرضیه یا سناریو در

افزایش : ثابت فرض شده است و فرض دوم 9041تا سال  9714ربوط به سال م یهانام ثبت  میزان

مربوط به سنین زیر  مهاینا که میزان ثبت از آنجایی. های آیندهطی سال هانام ثبت  درحد متوسط میزان

، لذا امکان افزایش پوشش تحصیلی در این سنین کمتر از سنین استدرصد  14سال بیش از  90

سال، برای هر دور  پیش بینی نسبت به دور  قبل، به  90ت برای سنین زیر به همین جه. بالاست

 2ساله و بالاتر به مقدار  90نرخ ثبت نام و برای سنین  افزایش در (درصد)واحد 9مقدار 

 .بینی شده است نام پیش افزایش نرخ ثبت (درصد)واحد
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7000000

8000000

9000000

10000000

11000000

12000000

13000000

1365 1390 1399 1404 1409

داد
تع

سال
                   

  2551سالۀ ايران و پیش بیني آن تا سال  25تا  5زي آمو جمعیت دانش .25ر شماره نمودا

 هاثبت نام  براي میزان برحسب دو نوع فرض

درصد  13التعلیم از  نام کل جمعیت لازم متوسط پوشش تحصیلی، میزان ثبت با فرض افزایش

بر . خواهد رسید 9041و  9040، 9711درصد در سالهای  14و  11، 11به ترتیب به  9714در سال 

 3 شماره برای این سه دوره، در جدول( دانش آموزان)این فرضیات، جمعیت درحال تحصیل پایۀ

 .   است شدهبرآورد 

 افزایش»و « هاثبت نام  ثبات در میزان»بینی یعنی  پیش هایسناریویهریک از با توجه به      

به ترتیب  9711سالۀ ایران در سال  93تا  3 آموزی دانش، کل جمعیت «هامتوسط میزان ثبت نام

نفر و در سال  92703332و  99123110به ترتیب  9040نفر، در سال  92039201و  92979172

 9041در سال  هانام چنانچه میزان ثبت .شود برآورد می 99439717و  94331413به ترتیب  9041

عیت تقریباً برابر با جم 9041آموزی سال  تغییری نداشته باشد؛ جمعیت دانش 9714نسبت به سال 

دو برابر شدن کل جمعیت ایران در فاصلۀ  وجود تقریباً باخواهد بود و  9733آموزی سال  دانش

این پدیده به دلیل تغییرات قابل . است برابر آموزی این دو دوره ، جمعیت دانش9041تا  9733

در ساختار سنی جمعیت و سالخوردگی آن در سالهای آینده است که به تبع آن اکثریت  ملاحظه

  .در سنین بزرگسالی و خارج از سن تحصیل قرار خواهند گرفت جمعیت کشور
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ت نام 
میزان ثب

ت نام 
میزان ثب

سن
تعداد

ويژه سني
تعداد

ويژه سني 

 لازم التعلیم
درحال تحصیل

)درصد(
درحال تحصیل

)درصد(
ت

ثاب
ش يافته

افزاي
ت

ض ثاب
فر

ش
ض افزاي

فر
ت

ثاب
ش يافته

افزاي
ت

ض ثاب
فر

ش
ض افزاي

فر
ت

ثاب
ش يافته

افزاي
ت

ض ثاب
فر

ش
ض افزاي

فر

6
1668073

1160289
70

1160751
875006

75
1167712

75
76

880253
887461

1015512
75

77
765521

781944
847472

75
78

638848
661028

7
1505174

1272150
85

1101261
1037806

94
1189288

94
95

1120761
1129824

1049176
94

96
988722

1007209
877080

94
97

826542
850768

8
1366380

1180420
86

1094982
1040034

95
1206776

95
96

1146218
1158505

1081664
95

97
1027384

1049214
909208

95
98

863582
891024

9
1294959

1136384
88

1080479
1028847

95
1219530

95
96

1161253
1170748

1112357
95

97
1059201

1078986
943086

95
98

898020
924225

10
1275216

1056836
83

1135538
1080458

95
1230354

95
96

1170675
1181139

1140629
95

97
1085302

1106410
978104

95
98

930660
958542

11
1176329

963398.8
82

1108458
1047948

95
1242053

95
96

1174250
1192371

1165854
95

97
1102211

1130879
1013650

95
98

958315
993377

12
1199302

894542.8
75

1139568
1057931

93
1236725

93
94

1148128
1162521

1187446
93

95
1102379

1128074
1048162

93
96

973073
1006235

13
1132598

773283.8
68

1133194
1030275

91
1206821

91
92

1097215
1110275

1204798
91

93
1095376

1120463
1080554

91
94

982416
1015720

14
1119855

647448.8
58

1154677
1004235

87
1162048

87
89

1010646
1034223

1217272
87

91
1058675

1107718
1110531

87
93

965841
1032794

15
1163676

554449
48

1176490
952710

81
1120795

81
83

907609
930260

1227670
81

85
994155

1043520
1138309

81
87

921791
990329

16
1067574

428817
40

1247931
940621

75
1080744

75
77

814605
832173

1238835
75

79
933765

978680
1163150

75
81

876718
942152

17
1048802

347915
33

1321451
814451

62
1049608

62
64

646906
671749

1232843
62

66
759839

813677
1184118

62
68

729809
805201

جمــــع
15017938

10415935
69

13854780
11910322

86
14112453

86
88

12131832
12461249

13874058
86

89
11926894

12346772
12293424

86
90

10568096
11071393

ش بینی آن تا سال 1409 - پسر و دختر
ش آموز« 6 تا 17 سالۀ ایران در سال های 1365 و 1390 و پی

ت »لازم التعلیم« و »دان
جدول5- جمعی

ش بیني 1409
پی

1390
1365

ت
جمعی

ت
جمعی

ت*
جمعی

ت نام 
میزان ثب

ويژه سني )درصد(

ت*
جمعی

ويژه سني )درصد(

ت نام 
میزان ثب

  آموز
تعد د د ن

ش بیني 1399
پی

ت*
جمعی

ش بیني هاي جمعیتي سازمان ملل با فرضیات نوع متوسط
* پی

ويژه سني )درصد(

ت نام 
میزان ثب

  آموز
تعد د د ن ش بیني 1404

پی

  آموز
تعد د د ن
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 گیری نتیجه

اجتماعی و رشد اقتصادی هر جامعه  ۀهای مهم تغییرات جمعیتی، توسع آموزش یکی از جنبه

... نسی و های مختلف سنی، جهای دسترسی به آموزش برای گروهآگاهی از وضعیت شاخص. است

در این . جامعه استیک ریزی برای آیند   جمعیتی، از ضرورتهای برنامه تحولاتهمراه با تغییر و 

برابری نام،  ثبت  میزان همچونمهم آموزشی کمّی برخی شاخصهای  واکاویضمن  پژوهش،

 دسترسی به سطوح مختلف تحصیلی در میان گروههای سنی و جنسی،میزان جنسیتی در آموزش و 

شده  روشن 9041نگری آن تا سال  و آینده آموزی و دانش التعلیم پویاییهای جمعیت لازمعیت وض

شناختی قابل توجهی را پشت  جمعیت تحولاتهای اخیر  در دهه ایران آموزی جمعیت دانش. است

 .گانه تحصیلی شکل متفاوتی داشته است برای هریک از مقاطع سه تحولاتاین  .سر گذاشته است

ادامه داشته و پس از آن  9734تا میانۀ دهه ( سه مقطع)آموزی  ، سیر رشد جمعیت دانشدر مجموع

آموزی، به خوبی آثار  ت آمار دانشتغییر و تحولادر تحلیل این . روند کاهشی پیدا کرده است

کنیم؛ به  مشاهده می از آن دوره را بعدو کاهش شدید  9730تا  9733باروری بسیار بالای دور  

علاوه بر عامل ارتقای پوشش تحصیلی، بخش زیادی از  این فراز و فرودهای جمعیت که طوری

  .آموزی، ریشه در این دوره تاریخی ایران دارد دانش

با وجود تلاشهای فراوان صورت که توان گفت  وضعیت سوادآموزی در ایران می زمینۀ در

د که در نده ها نشان میتحلیل. ه داریمسوادی فاصلکنی کامل بی های اخیر، هنوز با ریشه گرفته در دهه

به دو جنس توفیقاتی در افزایش سهم باسوادی صورت گرفته است؛  همۀ گروههای سنی برای هر

های گذشته، پیشرفتهای بیشتری را برای زنان تا  با توجه به درصد بالای بیسوادی زنان در دهه ویژه

سهم کل  .ستا همچنان باقی نظرردان از این زنان و م میانکنیم؛ اما فاصله  مشاهده می 9714سال 

رسیده  9714درصد در سال  11به  9733درصد در سال  37سال ایران از 93مردان باسواد بالای 

 9714درصد در سال  31به  9733درصد در سال  09سال از 93است و سهم کل زنان باسواد بالای 

درصد و درصد  23درصد باسوادی مردان ساله،  23به سخن دیگر در یک دور  . افزایش یافته است

برای زنان در آیند    بهتر یاین پیشرفتها، نوید جایگاه. یافته است افزایشدرصد  71باسوادی زنان 

... دهد و آثار آن را در بهبود سلامت مادر و فرزند، افزایش امید به زندگی و  جامعۀ ایران می

درصدی  13ها مربوط به پوشش تحصیلی بیش از بخشی از این موفقیتبدیهی است که . خواهیم دید

 . سواد به سنین بزرگسالی بسته خواهد شدت که به طور طبیعی ورود بیدور  ابتدایی اس
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 شاخص»در بررسی  .زنان و مردان است میانیکی از ابعاد نابرابری آموزشی، مربوط به نابرابری 

شود که این شاخص برای هریک  می، ملاحظه 9714تا  9734از سال  در آموزش« سیتینبرابری ج

نرسیده است؛ اما در هرسه  یکیک از سالهای مورد مطالعه به عدد  از سه مقطع تحصیلی، در هیچ

در . مقطع شاهد بهبود این شاخص و حرکت به سوی حذف فاصلۀ جنسیتی در آموزش هستیم

 9734وایل دهه شود که در ا مقطع متوسطه مشاهده می جنسیتیمنحنی مربوط به شاخص برابری 

این شاخص سیر نزولی ( احتمالاً به دلیل تغییرات فضای فرهنگی جامعه)یعنی سالهای اولیه انقلاب 

 غیرمنتظره یشروع به افزایش کرده است و به شکل9734به خود گرفته اما مجدداً از اوایل دهه 

 میانمعنی نابرابری  شاهد اُفت این شاخص در دوره متوسطه هستیم؛ و این به 9710دوباره از سال 

این مسئله نیازمند واکاوی  دلایلکه  وزش در دور  متوسطه استپسران و دختران در دسترسی به آم

 .استو بررسی بیشتر 

در همه  ،9714در سال در تحلیل میزان دسترسی جمعیت به سطوح مختلف تحصیلی 

تا  93و از  استتوسطه غلبه با دارندگان مدرک تحصیلی راهنمایی و م( دوجنس)گروههای سنی 

شود؛ مرد و زن به یک نسبت از  می 9733تا  9733متولدین  سالگی که شامل نسل عظیم 73

دارای تحصیلات  سالگی نسبت مردان 73سنین بالای  اند؛ اما در تحصیلات عالی برخوردار بوده

عیت بزرگسال ، بخشی وسیع از جم(2494)بینی لوتز و همکاران  طبق پیش. عالی بیش از زنان است

به طور کلی، . ، حداقل دارای تحصیلات راهنمایی و متوسطه خواهند بود9041در سال  ایران

 و آیندهدسترسی به این وضعیت مطلوب، منوط به پوشش تحصیلی کامل دور  ابتدایی در سالهای 

ز ی دولت و سیاستگذاران به امر ارتقای پوشش تحصیلی و جذب بازماندگان اتوجه جد نیازمند

 .  استدر مناطق روستایی و محروم  ه ویژهتحصیل، ب

ساله در سالهای  93تا  3جمعیت « نام ویژ  سنی ثبت»در تحلیل میزان  تأملدرخور  موضوع

، پوشش تحصیلی دورهدو این در  مورد بررسی یک از سنین  این است که در هیچ 9714و  9733

آل  ر برخی سنین فاصلۀ اندکی با این ایدهد 9714در سال  اما محقق نشده است( درصد 944)کامل

 سال 23درصد بوده و طی  31، 9733التعلیم، در سال  جمعیت لازم میزان ثبت نام کل. وجود دارد

 9733سال  ثبت نام در با مقایسه فراز و فرود منحنی. درصد افزایش یافته است 13به رقم  9714در

از  9714و در سالسالگی  94از  9733سال  درروند کاهشی ثبت نام یابیم که  می، در9714و 

آموزان  توان سن شروع ترک تحصیل دانش واقع این دو سن را می در. سالگی شروع شده است97

سنین مرتبط با  همۀ ویژ  سنی هایثبت نام، میزان 9714در سال . عنوان کردهای مورد مطالعه در سال
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و توفیقات خوبی  بودهدرصد  14ها، بیش از  ساله 3 ، به جز(ساله 97تا  3) دور  ابتدایی و راهنمایی

است؛ اما در مورد دور  متوسطه وضعیت   در پوشش تحصیلی این دو دور  تحصیلی صورت گرفته

بنابراین لازم است در سالهای آینده اهتمام بیشتری نسبت به نگهداشت  .است دیگر ه ایگون به

جنسیت،  از نظربا تحلیلهای چندگانه . یردآموزشی صورت گ نظامآموزان دور  متوسطه در  دانش

تر در این زمینه کسب کرد و  دقیق یتوان اطلاعات می... ت و ، قومی(روستایی -شهری)محل سکونت 

 .تر نمود تفاوتهای داخلی را در دسترسی به سطوح مختلف آموزش آشکار

ای را تجربه  سابقه یساختاری ب تحولاتمسیر انتقال جمعیتی،  جمعیت ایران در نیم قرن اخیر در

التعلیم به کل جمعیت  یکی از آثار این تغییرات ساختاری، افزایش نسبت جمعیت لازم. کرده است

خلاف رشد متوالی کل جمعیت ایران طی سالیان اخیر و ه ب. بود 9733تا  9733در فاصلۀ سالهای 

نفر در  93493171ایران از التعلیم  و سهم جمعیت لازمشمار ، (با شدت متفاوت)تداوم آن در آینده 

 7037یعنی  9733درصد از کل و پس از آن با بیشترین سهم در سال  7430، یعنی 9733سال 

کاهش یافته است و برابر  9714درصد از کل در سال  9130نفر یعنی  97130314درصد، به 

جمعیت ، سهم 9041با فرضیات نوع متوسط، تا سال ( 2492)بینیهای جمعیتی سازمان ملل پیش

است که طبق  درصد کاهش خواهد یافت؛ این در حالی9033التعلیم ایران از کل جمعیت، به  لازم

میلیون نفر افزایش خواهد  13حدود در به رقمی  9041ها، کل جمعیت ایران در سال بینی همین پیش

 . یافت

رضیه یا برحسب دو نوع ف 9041آموزی ایران تا سال  بینی جمعیت دانش در این تحقیق، پیش

با . انجام شده است( هاثبت نام  متوسط میزان و افزایش در حد هاثبت نام  ثبات در میزان)سناریو 

به ترتیب   9711سالۀ ایران در سال  93تا  3آموزی  توجه به این دو نوع سناریو، جمعیت دانش

در سال نفر و  92703332و  99123110به ترتیب  9040نفر، در سال  92039201و   92979172

 9041نام در سال  چنانچه میزان ثبت. شود برآورد می 99439717و  94331413به ترتیب  9041

تقریباً برابر با جمعیت  9041آموزی سال  تغییری نداشته باشد؛ جمعیت دانش 9714نسبت به سال 

صلۀ دو برابر شدن کل جمعیت ایران در فا با وجود تقریباًخواهد بود و  9733آموزی سال  دانش

این پدیده به دلیل تغییرات قابل  .استآموزی این دو دوره یکسان  ، جمعیت دانش9041تا  9733

ملاحظه در ساختار سنی جمعیت و سالخوردگی آن در سالهای آینده است که به تبع آن اکثریت 

 .جمعیت کشور در بزرگسالی و خارج از سن تحصیل قرار خواهند گرفت
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 نسبت بهنگرشهای متفاوتی ریزان کلان کشوری  ان و برنامهشناس در سالهای اخیر جمعیت

طرفداران تغییر سیاستهای جمعیتی، نگرانیها و فرضیاتی را در . داشته اندموضوع جمعیت ایران 

کاهش شدید باروری، دسترسی به رشد منفی جمعیت در آیند  نزدیک،  مانندمورد آینده جمعیت 

عباسی و )اند طرح کردهم را قومی و مذهبی در کشور سالخوردگی شدید و تغییر ترکیب ساختار

از آنجاکه بیشترین  امااین مقاله محل پرداختن به همۀ این مباحث نیست . (9719حسینی چاوشی، 

یند  نزدیک آجمعیت کشور در  متمرکز بر سالخوردگی ی مخالفان سیاستهای تنظیم خانوادهنگرانیها

فردای است که کودکان و نوجوانان امروز، سالمندان  این نکته در اینجا ضروری توجه به ،است

-93التعلیم  درصد از جمعیت کشور را جمعیت لازم 91حدود در  9714در سال . خواهند بود ایران

. است فرد هر زندگی دوران ترین ارزش با و ترین مهم از نوجوانی دوران. ساله تشکیل داده است 3

جمعیتی در  بزرگنباید این گروه  رو از این هستند، کشور سازان آینده جوانان و نوجوانان

ریزی برای سلامت و  قرار گیرند و لازم است در کنار برنامه فراموشینگر مورد  ریزیهای آینده برنامه

ها قرار  رفاه سالمندان، توجه به وضعیت آموزش و سلامت کودکان و نوجوانان نیز در اولویت برنامه

 آینده در را افراد سالمندی و بزرگسالی زندگی نوجوانی زیربنایدوران  چراکه تغییرات. گیرد

 به نوجوانان که شود می سبب آن نگرانیهای و خاص شرایطاین  به هتوج عدم .دهد می تشکیل

  .نشوند تربیت جامعه در کارآمدی نیروی عنوان

 و راهبردهای سیاستی هاپیشنهاد

 معیت ایران تقریباً محو سال ج 73ین زیر بیسوادی در سن 9041تا سال  ،بینیها پیش براساس

. وجود خواهند داشتسال همچنان نسلهای بیسواد  73در سنین بالای  اما خواهد شد،

از جمعیت بزرگسال حداقل دارای تحصیلات راهنمایی  بخشی وسیع 9041 در سالهمچنین 

یلی دسترسی به این وضعیت مطلوب، پوشش تحص مسئلۀ مهم در. و متوسطه خواهند بود

ی دولت و سیاستگذاران نیازمند توجه جد این امر. ستروهای پیشکامل دور  ابتدایی در سال

در مناطق روستایی  ه ویژهارتقای پوشش تحصیلی و جذب بازماندگان از تحصیل، ب برنامهبه 

 .استو محروم 

 و جذب سوادآموزان، « آموزش برای همه»در اجرای برنامۀ باید  رت آموزش و پرورشوزا

ماندگی تحصیلی بیشتری نسبت به سایر اقوام هستند به  که دارای عقبرا مناطق و قومیتهایی 

سازی و  هایی جهت فرهنگ گروههای هدف در اولویت قرار دهد و سیاستها و برنامه منزلۀ

 . بینی نماید برای دختران این دسته از قومیتها پیش ویژهه تشویق به علم آموزی و تحصیل را ب
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  رود  آموزی، انتظار می به روندهای جمعیتی آینده و ثبات نسبی حجم جمعیت دانشبا توجه

مشکلات و کمبودهای کمّی آموزش و پرورش در زمینۀ فضا، تجهیزات و نیروی انسانی در 

. ه به ارتقای کیفی آموزش و پرورش فراهم گرددمناسب برای توج یآینده کاهش یابد و فرصت

آموز در کلاسهای درس کاهش یابد تا فرصت بیشتری  راکم دانششود ت از این رو پیشنهاد می

 .قرار گیردآموز  معلم و دانش در اختیاریادگیری -یند یاددهیآدر فر

 ت در سطوح مختلف آموزش و پرورش کشورمد ت و میانمد ریزیهای دقیق کوتاه برنامه، 

از وضعیت منابع  شناخت دقیقآموزی و  از جمعیت دانش و صحیح داشتن آمار دقیق نیازمند

 د آموزش و پرورششو پیشنهاد می. استای  ی و منطقهی و انسانی موجود به تفکیک استانماد

زیرساختها و  سازی بهینهکارشناسان و مدیران مدارس و  میانترویج فرهنگ آماری در ضمن 

ناسان های علمی از تخصص کارشنگری آیندهریزیها و  برنامهدر  ی،آمارگیرنام و  ثبتسیستمهای 

   .بهره گیری کند شناسی جمعیتآمار و 

 به نسبت کشور یآموزش استگذارانیس یآگاه یبرا دیمف ییراهنما تواند یم قیتحق نیا جینتا 

 .باشد رانیا یآموز دانش جمعیت  ندیآ حال و تحولات
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  تربیتینقادی خبرگی و به روش  دوره ابتدایی درسی هنرارزشیابی برنامه 

 * دکتر علی نوری

 **سهیلا فارسی

 چکیده
گیری از روش با بهرهبوده كه ارزشیابی برنامه درسی هنر دوره ابتدايی  اين پژوهش، هدف

 ناهمگونگیری با روش نمونه های پژوهشداده. ه استخبرگی و نقادی تربیتی انجام شد

ی درس هنر و مصاحبه با معلمان، كلاسهاجلسه مشاهده فیزيکی فضای مدرسه و  53طی 

در ( يک مدرسه دخترانه و يک مدرسه پسرانه)دو مدرسه ابتدايی  آموزانمديران و دانش

د اسنا)منابع استنادی مرتبط و همین طور   2531-35شهرستان ملاير در سال تحصیلی 

گردآوری و ( راهنمای تدريس معلمانسند برنامه درسی ملی و نر، درسی ه راهنمای برنامه

بیانگر آن است كه  پژوهشنتايج اين . ه اندمورد توصیف، تفسیر و ارزشیابی قرار گرفت

جذابیت و تناسب كافی  دارایمعماری و فضای فیزيکی مدارس مورد مطالعه اين پژوهش 

آموزان و و پرورش قابلیت زيباشناختی دانش رضايتمندیبرای  زمینة مناسبنبوده و 

در اسناد برنامه درسی هنر و  برنامه هفتگی  هنر درساگر چه . كندفراهم نمیرا معلمان 

 را هنر درسمدرسه از جايگاهی مستقل و تعريف شده برخوردار است، اما در عمل، زمان 

كه  دهدن میانشضر نین نتايج مطالعه حاچهم .دهندمیاختصاص به آموزش دروس ديگر 

و اغلب با روش درس هنر  ی هستند كه در كلاسمحتواي هایتنها حوزه نقاشی و كاردستی

ی هنری، از ابزارها و فعالیتهاعلاوه بر اين، در ارزشیابی از . شوندتوضیحی تدريس می

-ی فردی میان دانشتفاوتها به وشود نمی گیریبهرهو متنوع سنجش  های گوناگونشیوه

كمبود نیروی انسانی آموزش ديده در زمینه تربیت با توجه به . شودنمیتوجه  نیزآموزان 

های آموزشی برای معلمان دوره برگزاریهنری و آشنايی ناكافی آنان با اصول تدريس هنر 

سسات تربیت معلم و ؤمعلمان هنر با تخصص تربیت هنری در م آموزشو همین طور 

 .استروری ضهای علوم تربیتی دانشکده

 رنامه درسی، ارزشیابی برنامه درسینقادی تربیتی، تربیت هنری، ب :واژگان کلید
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 مقدمه

 را برای یتیجنبش ترب اينهضت  کي یریگمقدمات شکل ،یدر برنامه درس هنر گاهيجا تیاهم

انبوه . فراهم كرده است یو صنعت شرفتهیپ یدر كشورها به ويژه ،یآموزش ینظامهاهنر در  یایاح

استلزامات آنها، توجه و  يةاست كه در سا یساخت استوارريز اغلب بیانگر یمدارک و منابع علم

به آن  یمهر یو ب یتوجه یخردمندانه و ب یامررا تربیتی  یدر نظامهای هنر تیبه ترب یاهتمام عمل

اين حساسیت و توجه  .(2535مهرمحمدی، ) دكنیهوشمندانه و نابخردانه قلمداد مریغ یاستیسرا 

شخصیت يادگیرندگان جانبه همهآن بر رشد  و ماندگار مثبتتاثیرات  سبببه نسبت به آموزش هنر 

اگر در يک در واقع، . است های زندگی دنیای كنونیختن آنان در رويارويی با پیچیدگیو توانمند سا

الب اهداف شناختی، عاطفی و را در سه ق تربیتیو جهت گیريهای نظام  هدفهابندی كلی، طبقه

بخشیدن بیت هنری هم در تحقق توان گفت كه ترحركتی تقسیم و به رسمیت بشناسیم، می -روانی

عاطفی  دستیابی به هدفهایو هم در ( درک و فهم، حل مسئله و خلاقیت)اهداف شناختی به 

 -اهداف روانیبخشیدن به تحقق  و هم در بروز و( گیری نگرشها و ارزشهای متعالی انسانیشکل)

غیر قابل انکار دارد  ینقش( ايجاد و رشد مهارتهای مربوط به دست ورزی و ساختن اشیا)حركتی 

 نقش معناداری درتواند حاكی از آن است كه هنر میپژوهشگران های امروزه يافته. (2531امینی،)

، توجه حركتی ، هماهنگیاتکايی-، تمركز، حل مسئله، خودفکری ، رشدموفقیت تحصیلی و شغلی

؛ 2337، 5لب؛ كم1112، 1جنسن؛ 1111، 2ديزی) ايفا كند تقويت خودپنداره مثبتبه ارزشها و 

ای از قابلیتهای شناختی در مطالعه خود به شناسايی دامنه( 1111)، ديزی مثلاً (.9،1111هتلند

: ند از ا اين قابلیتها عبارت. كنندشوند و رشد میپرداخت كه در نتیجه يادگیری هنرها درگیر می

همة معتقدند كه ( 1112) 3سوسا كسانی همچون . ، حل مسئله و عناصر تفکر خلاقتمركز توجه

از مهارتها  ایمجموعهدهند، اما هنر هنر اغلب يک مهارت يا قابلیت را پرورش می به جزها ديسیپلین

پیامدهای  دارای ، بهره گیری مناسب از هنرها(1111) 6آيزنر به اعتقاد. كندرا درگیر می قابلیتهاو 

 اركردهای شناختیپرورش كبر های هیجانی و عاطفی، بلکه ر تقويت جنبهبتنها نه است كه مهمی 

آموزان از طريق هنر قادر به درک كیفیتها معتقد است كه دانشاو  .آموزان نیز تاثیرگذار هستنددانش

شوند كه هايی از تفکر میكارگیری شیوههاند و قادر به بشوند كه به آنها توجه نکردهو ظرافتهايی می
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 كه از طريق آنها استهايی فرآيندگیری از اين اشکال تفکر نیازمند بهره. تعلق دارندبه دنیای هنرها 

 . شودی تسهیل میذهنبازآفرينی  آفرينش و

به  هنر ختنشنا تیبه رسمبرای  فضايی ،موجود یتیحاكم بر نظام ترب یوجود در فضا نيبا ا

و  دادن اصالت جهیو در نت، بشر یاجتماع ،یفرهنگ ،یفکر اتیح یاز ابعاد ناگسستن یکي عنوان

به آسانی ، تربیت یرسم ینظامها یآموزش آن در چارچوب برنامه درس یشدن برا لئقا تیموضوع

 یهاشهياند اي نيادیبن یهایبه بدفهم یمتک به طور كلی ،تربیتی ینظامها رايز. قابل دسترسی نیست

 مسیرهايی به اساس نيو بر ا هستندهمچون ذهن، دانش و هوش  يیهامقوله ۀخطاآلود دربار

الیوت (. 2535 ،یمهرمحمد) می انجامدتربیتی  یهنر در نظامها گاهيافت جا بهكه  شوندكشانده می

وعی از تصورات نادرست ننتیجه حاكمیت ها را یبد فهم نيا (2535به نقل از مهرمحمدی، ) زنريآ

زبان  یریكارگهمستلزم ب صرفاً یانسان تفکر (الف: هستندپندارد كه بر پنج مفروضه نامعتبر متکی می

 یدر سلسله مراتب كاركردها یتجارب حس (ب ؛تفکر متوقف بر كاربرد زبان است/ است

؛ استمنطق  یریكارگهمتوقف بر ب یهوش و هوشمند .د؛ جنازل دار یگاهيانسان جا یعقلان/یدماغ

درک و فهم درست  یها، شرط اساسدهيو پد دادهاياز رو یفاصله گرفتن و گسست عاطف (د

 یروش علم یجهان هست ۀمعتبر و مشروع دربار یهامیبه تعم یابیروش دست گانهي (ه؛ آنهاست

امروز، متقاعد  تیو ترب میحاكم بر تعل یكه در فضااست شده  سببها یبدفهم نيا مجموع . است

. باشددشوار  یمرای شناس يیبايو ضرورت هنر و ز تیاهم ۀدربار زانيرو برنامه استگذارانیكردن س

های مدارس گنجانده شده در برنامه تربیت هنرینظران با وجود اينکه به طوری كه به باور صاحب

و  قابلیتهاو بخشی از برنامه درسی صريح و رسمی  مدارس نیز هست، اما هنوز به طور مؤثر از 

برنامه درسی آشکار هنر در واقع . ی آن در رشد و تربیت دانش آموزان استفاده نشده استظرفیتها

درسی  وادمزيرا  (2339آيزنر، )مانده است ( نابارور) 2عقیم همچنان های درسی مدارسدر برنامه

بسیاری از . دانندمیعلوم  ات وتر نسبت به ساير ديسیپلینها همچون رياضیدر جايگاهی پايینرا  هنر

دروسی چون به آموزش  تدريس هنر كردن ساعاتواگذار  بامعلمان مدارس با اين تصور اشتباه كه 

ناپذيری به رشد و تربیت كنند؛ در واقع صدمات جبرانآموزان كمک میرياضیات يا علوم به دانش

نین چ. آورند كه جبران آن در آينده دشوار و شايد حتی غیر ممکن باشدهمه جانبه آنان وارد می

تواند به سنگ فرش جهنم می آناننیک نیت ( 2339)آيزنر  از نظر افرادی مصداق كسانی هستند كه

 .بدل شود

                                                            
1. Sterilized 
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هه دطی دو  جهانة ی تربیتی پیشرفتنظامها، توجهی به جايگاه هنر در مدارساين بی با وجود

تا حدی است كه برخی از اين دوره  فعالیتهادامنه اين . اندای را آغاز كردهفعالیتهای گسترده گذشته

 رانيا يیابتدا ۀآموزش هنر در دور (. 2535مهرمحمدی، )نام برده اند « احیای آموزش هنر»با عنوان 

 یزيردر سازمان پژوهش و برنامه 2573از سال  بارهتلاشهايی در اين  نبوده و یامر مستثن نياز انیز 

ی بخشدیروشن و ام ةنقط را توان آن كه می آموزش هنر آغاز شده است یایبه منظور اح یآموزش

 یبرا ديجد یبرنامه درس یبا طراح یكتب درس فیو تأل یزيسال دفتر برنامه ر نيدر ا. دانست

 ی،ازسنجیمطالعات ن پس از. سامان داد يیابتدا ۀنابسامان آموزش هنر در دور تیدرس هنر، به وضع

 یسراسر كشور برا یهاو به دبستان هیته 2573در سال ( برنامه موقت)برنامه  اولیه سينو شیپ

 ۀاظهار نظر درباربرای موقت مدارس  ةهمراه برنام زین يیهاپرسشنامه. داوطلبانه ارسال شد یاجرا

هنر  یدرس ةبرنام یراهنما)طرح نهايی  در نتیجه اين اقدامات بود كه. تدوين شده ارسال شد ةبرنام

اقدام با  نيگرچه ا (.2535 ،یمهرمحمد ؛2536 ،ديگرانو  ینواب صفو) شدتدوين ( يیبتداا ۀدور

 ی، اما مدخل مناسبدیظهور رس ةتر به منصشرفتهیجوامع پ یآموزش ینظامهانسبت به  بسیار ریتأخ

كه در  استاز آن  یموجود حاك نيشواهد و قرا. ديآیم شمارتحول در آموزش هنر به  جاديا یبرا

اما  ،ديهنر  به سر آ تيآن دوران مهجور يةدر سا تا مناسب شکل گرفته یعزم رانيا تربیتینظام 

 است اديز اریفاصله بسی آموزش یموضوع اساس ايمقوله  کيشدن هنر به  ليهنوز تا تبد

 (. 2535 ،یمهرمحمد)

های تدوين برنامههای درسی مدارس، طراحی و با توجه به جايگاه ارزشمند هنر در برنامه 

ای برخوردار است كه تنها العادهارزشمند از حساسیت فوق دانشدرسی مطلوب و مؤثر برای اين 

ارزشیابی انتقادی جايگاه هنرها در برنامه  .شوددر پرتو ارزشیابیهای روشنگرانه و مستمر حاصل می

ی روشهابا استفاده از مطالعه حاضر است در مطالعات گذشته  اصلیدرسی دوره ابتدايی كه هدف 

؛ لركیان و 2533؛ 2533؛ شرفی، 2531امینی، )متداول پژوهش و در برخی ابعاد انجام شده است 

تحلیل و نقد برنامه درسی هنر دوره "با عنوان ( 2533)نتايج پژوهش شرفی ، مثلاً(. 2531همکاران، 

حاكی از آن است كه با وجود اينکه برنامه درسی جديد هنر از  "ابتدايی در گذشته و وضع موجود

برنامه درسی طراحی شده، اجرا شده و  میانكند، اما همچنان می پیرویيک رويکرد تربیت هنری 

به طراحی و اعتبار بخشی الگوی ( 2531)همچنین، لركیان و همکاران . نتايج ناهمخوانی وجود دارد

نتايج اين مطالعه نشان داد كه با . نده اابتدايی ايران اهتمام ورزيد مطلوب برنامه درسی هنر دوره

توجه به اصول حاكم بر نظام تربیت رسمی و عمومی كشور و به تبع آن اصول حاكم بر تربیت 
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طراحی « محور -تربیت هنری ديسیپلین»تواند با رويکرد شناختی، الگوی مطلوب میهنری و زيبايی

 .  شود

هدف شناسايی، تفسیر، و استنباط برخی از ابعاد  امطالعه حاضر بات پیشین، در تداوم مطالع 

گیرد تا ظريف و ناشناخته برنامه درسی هنر دوره ابتدايی از رويکرد خبرگی و نقادی تربیتی بهره می

های درسی كمک طراحی و تدوين، اجرا و ارزشیابی برنامهتر دربارۀ به اتخاذ تصمیمات شايسته

و ضرورت اين پژوهش از آن روست كه سعی برآن دارد كه با ترسیم وضع موجود  اهمیت .كند

ريزان و مسئولان اجرايی در برنامه درسی هنر با رويکردی هنرمندانه به ارزشیابی آن، به برنامه

 . شناخت و رفع كاستیها و نارسايیها و تقويت نقاط قوت كمک كند

 روش پژوهش

از روش خبرگی و  بهره گیریهدف يک پژوهش ارزشیابی است كه با  از نظرپژوهش حاضر 

برای نخستین  است كه کی از اشکال پژوهش كیفیي تربیتی نقادی. انجام شده است 2نقادی تربیتی

و با فاصله اندكی  پرداختبه معرفی آن  1شناختیدر مجله تربیت زيبايی( 2376)بار الیوت آيزنر 

، 5نكاچبه عنوان مثال، مک) بردنددرسی بکار  های برنامهبرای مطالعه پديده ش آن رادانشجويان

تا  كرده استتلاش ( 2332) 9به ويژه در كتاب چشم بصیر، خودديگر های آيزنر در نوشته(. 2376

های ها و معیارهای مؤيد اعتبار و اعتماد يافتهيند گردآوری و تحلیل دادهآها، فرمبانی و مفروضه

شکلی از پژوهش تربیتی  مثابهالگويی برای ارزشیابی و هم به  مثابهيک مطالعه نقد تربیتی را هم به 

در . مبتنی است« نقادی»و « خبرگی»اين روش بر دو عنصر اساسی  (.الف2535نوری، ) قرار دهد

دارد،  اشاره تربیتی هایپديده مهم و ناآشکار به توانمندی درک كیفیتهای خبرگی مفهومكه حالی

 است به دست آمدهخبرگی سبب كه به  است دركی ساختن افشا آشکار يا ابزار يا وسیلة نقادی

خبرگی است  از ایدستیابی به درجه در وهله نخست مستلزم بنابراين، نقد تربیتی (.2333 آيزنر،)

توانمندی ترسیم ضروری است اما در وهله دوم نیازمند  مبهم و آشکارنا كیفیتهای برای درک كه

-از اين. بازنمايی است گوناگوناز اشکال  گیریبهرههای تجربه شده با تصويری هنرمندانه از جنبه

مندی از قدرت خبرگی است اما خبرگی ضرورتاً مستلزم رو، نقد معتبر نیازمند توانايی بهره

-ری از مهارتهای نقد میتر، بدون برخوردابه بیانی ساده. از نیروی نقد نیست گیریبهرهتوانمندی 

تجربه  (.2339آيزنر، )معناست خبرگی بیتوان خبره بود، اما نقد بدون برخورداری از مهارتهای 

                                                            
1. Educational connoisseurship and criticism 

2 . Journal of Aesthetic Education 

3 . McCutcheon 

4. The Enlightened Eye 
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توان آنها را در اين زمینه افرادی ای است كه میاندازهتخصصی و عملی پژوهشگران اين مطالعه به 

، پژوهشگر اول. اندرا برخوردار بوده گیری از الگوی نقادی تربیتید كه توانمندی بهرهكرخبره تلقی 

 ارتباط مستمر و پیوسته با مدارس،داشتن علاوه بر  است كه يک متخصص مطالعات برنامه درسی

برخورداری پژوهشگر از در زمینه تربیت هنری و نقادی تربیتی آثاری منتشر كرده است كه 

؛ 2535، نوریو  فارسی عنوان مثال،به )كند ید میتايبه میزان زياد را  و نقادی خبرگی یويژگیها

پژوهشگر دوم نیز يک متخصص در زمینه فلسفه تعلیم و . (ب2535الف؛ نوری، 2535نوری، 

دارای سابقه فعالیت اجرايی در جايگاه  ، منتشر شده او آثار علمیاينکه علاوه بر  است كه تربیت

و همواره ارتباط خود با  بودهدر يک موسسه دولتی آموزان دانشهنری  -مدير بخش فرهنگی

هر كس كه با  (2339)كه به اعتقاد آيزنر  كردهمچنین بايد خاطرنشان . مدارس را حفظ كرده است

 رونيا از و ديبه شمار آ تربیتیک خبره يتواند یم یآشنا باشد تا حدود یادرسهنظام م مدرسه و

 .ارتقا دهد یتینقاد ترب کي جايگاهتواند خود را به یم

. ه استاستفاده شد 2گیری ناهمگوناز راهبرد نمونه كنندگان در پژوهشانتخاب شركتبرای 

شوند كنندگان در پژوهش از میان افرادی انتخاب میگیری ناهمگون راهبردی است كه شركتنمونه

گیری نیز آن است فرض اساسی اين نمونه. كه در چند مشخصه برجسته با يکديگر متفاوت هستند

تر جامع یاطلاعات ،ی دارای تخصص يا زمینه آشنايی متفاوتگروههاانتخاب نمونه از میان با كه 

دو  انتخاب هدفمندها با گردآوری و تحلیل داده فرآيند. آيدبه دست میدرباره پديده مورد بررسی 

 .در شهرستان ملاير آغاز شد( يک مدرسه دخترانه و يک مدرسه پسرانه)مدرسه ابتدايی دولتی 

جلسه مشاهده فضای فیزيکی مدرسه و  53های پژوهش طی يک دوره هشت ماهه و در نتیجه داده

آموزان و تحلیل اسناد برنامه ن و دانشای درس هنر، مصاحبه با معلمان، مديران و معاونكلاسها

مورد گردآوری و ( 2532 و 2531ای برنامه درسی هنر دوره ابتدايی،به طور خاص راهنم)درسی 

پژوهش مشتمل بر  فرآيندرخدادهای مشاهده شده در . تفسیر و ارزشیابی قرار گرفت توصیف،

آموزان در كلاس درس هنر و در فضای مدرسه و همین طور وضعیت ی معلمان و دانشفعالیتها

تحلیل  موردو برداری ثبت برداری و عکسطريق يادداشت بود كه ازمحیط مدرسه و كلاس درس 

ن مدارس نفر از مسئولا 21های پژوهش از طريق مصاحبه با از داده بخش ديگری. قرار گرفت

های زمینه باسالة دختر و پسر 21تا  3) آموزاننفر از دانش 51و ( معلمان و مديران مدارس)

 زمینةهدف اساسی پژوهش و در بارۀ ی مصاحبه اغلب درپرسشها. گردآوری شد( فرهنگی متفاوت

                                                            
1 . Heterogeneous sampling 
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هنر در برنامه مدرسه، میزان آشنايی معلمان با راهنمای س درمسائلی همچون اهمیت و ضرورت 

های های تدريس و شیوهبرنامه درسی هنر، محتوای درس هنر و سازماندهی آن، راهبردها و شیوه

كنندگان ضبط و ها با رضايت شركتهمه مصاحبه. آموزان طراحی و اجرا شدسنجش عملکرد دانش

 . سپس به متن نوشتاری تبديل شدند

تندات برنامه درسی يکی ديگر از منابع اطلاعاتی بودند كه مورد تجزيه و تحلیل قرار مس

بود كه به ( 2532 و 2531) يکی از اين مستندات، راهنمای برنامه درسی هنر دوره ابتدايی. گرفتند

يکی . پردازدهای يادگیرندگان میمعرفی اصول، اهداف، مواد آموزشی، تدريس و ارزشیابی آموخته

 هایحوزه»بخش عمدتاً بود كه ( 2532) ملی ديگر از مستندات استفاده شده سند برنامه درسی

 ،روشها محتوايی، حدود ،اين بخش از سند. گرفتقرار مورد استفاده  آن «يادگیری و تربیت

برنامه . كندمعرفی می يادگیری حوزه تربیت و يادگیری فرهنگ و هنر را كلیدی عناصر و ها،فرآيند

هم بخش ديگری از اسنادی بود كه به  درسی برنامه گوناگونمواد  ارائههفتگی مدارس و نحوه 

هر يک . استهنر در برنامه مدارس درس پیامهايی درباره جايگاه  دارایصورت صريح يا تلويحی 

برداری داشتاز اين مستندات به طور دقیق و عمیق مطالعه و نکات مهم و اساسی مندرج در آنها ياد

 .قرار گرفتندها تحلیل داده فرآينددر از مشاهده و مصاحبه  ی به دست آمدههاو سپس همراه با داده

تربیتی ی با روش نقادیپژوهشهاتعیین و تشخیص میزان اعتبار سه معیار برای ( 2539)آيزنر 

. 5ارجاعی و كفايت 1اجماعی، اعتبار 2ساختاری استحکام: ند ازا اين معیارها عبارت. كندمعرفی می

مشاهده، مصاحبه و تحلیل اسناد برای گردآوری  مانندو متنوع  گوناگون یدر مطالعه حاضر از اشکال

تا تصويری يکپارچه و منسجم از موقعیت و جايگاه درس هنر در برنامه است ها استفاده شده داده

 يکپارچگیهای مطالعه از ن است كه يافتهبیانگر آ ويژگیهااين . درسی مدرسه به خواننده ارائه گردد

با جايگاههای  یكنندگان اين پژوهش افرادكتعلاوه بر اين، شر. استبرخوردار  كافی ساختاری

ای آموزان، معلمان و مديران مدارس بودند كه هر كدام با تخصص و تجربهمتفاوت، يعنی دانش

ديدگاههای خود در مورد جايگاه كنونی برنامه درسی هنر به بیان در زمینه آموزش هنر  متفاوت

های اين افراد به صورت نقل قول مستقیم در پژوهش ارجاع داده شده است و در ديدگاه. پرداختند

مدت زمان همچنین . دست يابیمپژوهش اعتبار اجماعی به  تايافته است  بازتابگزارش پژوهش 

و  در مدارسحضور جلسه  53 و( هشت ماهتر از بیش)در اجرای مطالعه پژوهشگران درگیری 

                                                            
1. Structural corroboration  

2. Consensual validation  

3. Referential adequacy 
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مطالعه را كفايت ارجاعی كه  هايی هستندآموزان مصداقن و دانشولائتعامل مستقیم با معلمان، مس

 . نمايدتضمین می

 های پژوهشیافته

ای از مفاهیم و بینشها منجر های مطالعه حاضر به شناسايی مجموعهنتايج حاصل از تحلیل داده

ند ا بندی شدند كه عبارتمقولهابعادی مجزا، ولی مرتبط به هم  در اين مفاهیم و بینشها . ه استشد

مدارس، نیروی انسانی، رويکرد و اهداف برنامه درسی، محتوا  فضای فیزيکیو  معماریوضعیت  از

در ادامه اين بخش به . ی سنجشروشهاها و ی تدريس و رويهروشهاو مواد يادگیری، راهبردها و 

گزارش توصیف، تفسیر و ارزشیابی برنامه درسی هنر در مدارس مورد مطالعه در هر يک از اين 

 .شودها پرداخته میمقوله

 مدارس معماری و فضای فیزیکی

نشین شهر ملاير فقیر ای در منطقةيکی از مدارس مورد مطالعه اين پژوهش، دبستان دخترانه

های مسکونی خانهجوار اين دبستان هم. است كردهوقف آن را ساز كه يکی از خیرين مدرسهاست 

شويم تر میهرچه نزديک. يت نیستؤابتدای كوچه قابل ر ازاست و به طور غیر قابل ملموسی 

ی با ادرسهم. كندآگاه میمدرسه  ما را از وجودآموزان انداز دانشنمای مدرسه و صدای طنین

كه چون نیزه قد  آن با تصاوير و مضامینی آراسته شده است و حفاظهای نیمهديوارهايی كوتاه كه تا 

 .اندافراشته  بر

 
يادگار تیرک فوتبال »به گفتة مدير مدرسه  كه وجود دارددر حیاط مدرسه يک چارچوب فلزی  

 آناز محفظة بالای  توانمیبوده و هم  تیرک فوتبال هميعنی . استشیفت پسرها بوده و دو منظوره 

مدرسه پیامهای بهداشتی نوشته شده و اين دور تا دور حیاط . «كرداستفاده  بسکتبال تور منزلهبه 

هنگام ورود به ساختمان مدرسه . كاشته شده استكوچک در حیاط مدرسه  ةدرختچ یتعداد
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در اين . ديده می شود روی ديوار بری شدهای از فضای سبز با يک قاب گچتصوير نقاشی شده

 .اندازی از آسمان آبی، كوه، دريا، جنگل نمايان استتصوير چشم

 

 
 

 .احاديثی با نقش و نگارهای زيبا نوشته شده است روی ديوارهای راهرو كلاسها،، علاوه بر اين

د كه سطح آن با موكت سبز يا نای قرار داربری شدهگچ هایقاب نیز و راهرو كلاسهاداخل  همچنین

-روی آنها قرار میخود را ديگر ی دروس فعالیتهاآموزان نقاشی و دانش. ای پوشیده شده استقهوه

میز و نیمکتهای  ،نشینندمی یآموزان روی صندلیهای تک نفركه دانش كلاسهايکی از  جزبه . دهند

هر كلاس سه رديف میز و نیمکت دارد و  يعنی ؛اندچیده شدهبا شیوۀ متداول سنتی گر ی ديكلاسها

 انبار، ،هنر كارگاه آزمايشگاه، آموزشی واحد اين .نشینندآموز میروی هر میز و نیمکت دو دانش

 به پروژكتور و پرده نمايشبايد  كلاسهاهمه توجه به اينکه با . ندارداتاق كامپیوتر و سالن ورزشی 

ساير است و تنها در كلاس پايه ششم اين مدرسه يک پروژكتور و پرده نصب شده  اما ،مجهز شوند

-جا هجاب را هاكلاسمعلم پايه ششم كسب مجوز از با ند برای نمايش فیلم آموزشی ناچار معلمان

 . كنند
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های تجاری مركز شهر مغازه است كه همجوار با پسرانه یا درسهمدرسه مورد مطالعه، مديگر 

، طبقه دو مدرسةاين در  .كننداز آنجا عبور میكه هر روز هزاران ماشین و عابر پیاده  استملاير 

در طبقه دوم چهارم، پنجم و ششم  پاية یكلاسهاو  در طبقه اولسوم، چهارم، پنجم  پاية یكلاسها

داير دوم  در طبقةآموزان نیز مركز آموزشی و توانبخشی مشکلات ويژه يادگیری دانش .قرار دارند

 و ديوارهای آن تاريک راهرو اين مدرسه. شوداداره میيک مدير و پنج معلم  بااين مركز . است

  و شده نوشته حديثروی ديوارهای راهرو كلاسها تا نیمه . ريخته است رنگ و خورده ترک

-ترک كشیده ونم سقف ی اين مدرسهكلاسها .شده است تزيین نیلوفر نقاشی گلهای  با آن حاشیة

 آن رنگ ديوارهای آن ترک خورده و .رودمیاحتمال ريزش آن  هر لحظه د كهنای دارخورده

و بسیاری از آنها حتی  بسیار پوسیده و نامناسب هستند درهای مدرسههمچنین  . است صورتی

 روی نفری سه یرديف دو نفری و گاه سه در آموزاندانشنیز  اين مدرسهدر  .دستگیره هم ندارند

-تغییر نمی هم اين میز و نیمکتها در زنگ هنر چیدمانبايد اشاره شود كه  .شینندننیمکتها میمیز و 

 .كند

 

ۀ پروژكتور و پردشود استفاده مینیز اتاق مشاوره رای از آن ب در يک كلاس اين مدرسه كه

ای به شکل نامرتب چیده سرتاسر اين كلاس صندلیهای تک نفری كهنه. نمايش نصب شده است

 كنند، امامعلمان به فراخور درسشان از اين امکانات استفاده می»به گفتة مدير مدرسه . شده است

بنابراين ما بايد خودمان . آشنايی ندارند رايانهكار اين دستگاه و طرز به دلیل كهولت سن با  اغلب

 . «دستگاه را برای آنها راه بیندازيم
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 هیچ. باشدو تفريحی می بازیو فاقد هر گونه وسايل  كرده اندآسفالت  را رسهحیاط اين مد

در اين خوری و دو تیرک دروازه بدون تور تنها يک آبو گیاهی در آن وجود ندارد،  درخت گونه

در . رديف پارک شده اندبه های معلمان خودرو هم در يک طرف حیاط. شودحیاط ديده می

مورد مطالعه اين پژوهش جذابیت و تناسب كافی  دو مدرسةمجموع، معماری و فضای فیزيکی 

را آموزان و معلمان و پرورش قابلیت زيباشناختی دانش رضايت بخشیمناسب برای  زمینةو  ندارند

حس  نیست تاجذاب و محرک  اين دو مدرسهاجتماعی -نین فضای هیجانیهمچ. كندفراهم نمی

 . را ترغیب كند مؤثركنجکاوی و زمینه تعامل اجتماعی مطلوب و 

 نیروی انسانی

دانش آموز  و  511مدرسه دخترانه يک نوبته است و نزديک به از نظر كادر اداری و آموزشی، 

كارشناسی دارند و مدرک  چهار تن ديگرآنها مدرک كاردانی و  از آموزگار خانم دارد كه پنج تن 3

-را در دفتر مدرسه میبیشتر ساعات معلم پرورشی اين مدرسه . هستندبیشتر در آستانة بازنشستگی 

آموزان را به بیرون از كلاس همراه با معاون مدرسه دانشتفريح،  زنگ با نواخته شدنگذراند و 

های پرورشی برنامه د كهكنادعا می او. فروشدمی اغذيهآموزان كند و گاهی به دانشهدايت می
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معلم ورزش اين مدرسه نیز . كنداجرا می آموزش و پرورش شهرستاناداره مطابق با ابلاغ را مدرسه 

-دانش او .دهدو به آنها نرمش می می بردآموزان را به حیاط با مدرک تحصیلی تربیت بدنی دانش

ين مدرسه معلم ا. كندآشنا مینیز زنی ژيمناستیک و طناب ورزشبا از پايه سوم به بعد  آموزان را

 .نداردهنر  و مشاور متخصص 

-میتحصیل  آن دختران پاية اول، دوم و سوم يک نوبتمدرسة پسرانه دو نوبته است كه در  

نفر  2كاردانی و با نفر  9مدرک كارشناسی، با  نفر 5) آموزگار 3آموز با دانش 111 اين مدرسه .ندكن

-در دفتر مدرسه می رايانهبیشتر ساعات كاری خود را پشت  اين مدرسه معلم پرورشی. دارد (ديپلم

آموزان متخلف را و دانش می داردشلنگ خود را برصدای زنگ تفريح، به صدا درآمدن با گذراند و 

 ؤثرممناسب و آموزان نتوانند با او ارتباط عاطفی همین امر سبب شده كه دانش. گیردبه باد كتک می

با او از همکلاسیهای خود صحبت ديگری  كردن  جز گلايهدانش آموزان به طوری كه  برقرار كنند،

اين را  مدرسه معلم پرورشیپايه چهارم اين مدرسه در دفتر انشای خود  ی ازوزآمدانش  .كنندنمی

زنگ تفريح در حیاط مدرسه می چرخد تا . او بسیار زحمتکش است»: كرده بودتوصیف گونه 

آموزان را معلم ورزش اين مدرسه نیز بیشتر دانش .«كندمیديگری را اذيت كه  را دعوا بکند كسی

زيرا حیاط مدرسه جز تیرک فوتبال بدون تور هیچ  ،دكنو بازی فوتبال میكردن تشويق به نرمش 

است كه مند مشاور بهرهداشتن به ظاهر از نعمت  اين مدرسه همچنین .وسیله ورزشی ديگری ندارد

 :به گفتة مدير مدرسه. در زمینة مشاوره نداردی و تخصص استآموزش و پرورش  نیروهای مازاد از

آموزش و پرورش . نیروهای مازاد بوده است ءمشاور مدرسة ما، دبیر جغرافیاست و امسال جز»

تواند معلوم است كه نمی. ايشان تخصصی در زمینه مشاوره ندارد. ايشان را مشاور مدرسه ما كردند

نتیجه اين عدم آشنايی با فنون مشاوره سبب شده كه  .«آموزان كمک كندآن طور كه بايد به دانش

گیرد و زنگهای تفريح در حیاط بدر دست را ارد همین معلم گاهی چوبی كه تا كمر او ارتفاع د

 . رودبمدرسه رژه 

ها مانند با وجود كمبود معلمان متخصص در برخی زمینه، در هر دو مدرسه، اينکه خلاصه

 كاملاً نیز نیروی انسانی آموزش ديده در زمینه تربیت هنری نبودتربیت بدنی و راهنمايی و مشاوره، 

ه تخصصی آنها نه ی واگذار شده است كه رشتمعلمانهنر به درس ولیت آموزش ئمس. مشهود است

نیز  و راهنمای برنامه درسی هنر با اصول تدريس هنر نیست، بلکه آنها حتی تنها تربیت هنری

 .  آشنايی ندارند

  



 ...ارزشیابي برنامه درسي هنر دوره ابتدايي به روش 
 

 
 

77 

 رویکرد و اهداف برنامه درسی

ها و با مفروضه دورۀ ابتدايی برنامه درسی هنرطرح  تربیت هنری، گوناگون رويکردهای میان از

: ند ازا ساير رويکردها عبارت .دارد بسیارهمخوانی و قرابت   «محور-ديسیپلین رويکرد» اصول

های احساس و معنا، رويکرد پرورش منش محور، رويکرد دريافت-رويکرد سنتی، رويکرد تولید

 درمحور -ديسیپلینرويکرد (. 2535مهرمحمدی، )شناختی ، رويکرد پرورش معرفت زيباتفکر ممتاز

 تربیت حوزه متخصصان از بسیاری و است هنر درسی برنامه برای ديسیپلینی هويت احراز پی

. (2535مهرمحمدی، ؛ 2531لركیان و همکاران، ) دكننمی ياد جامع رويکردی عنوان به آن از هنری

 يک برخوردار است ودر اين رويکرد، هنر همچون ساير مواد درسی از احراز هويت ديسیپلینی 

 هایپايه به طوری كه در. شوددر برنامه درسی گنجانده میاست كه مستقل ماده يا موضوع درسی 

 از ساعت 3/2 ایهفته پنجم، و چهارم سوم، هایپايه در و ساعت دو ایهفته ششم و دوم اول،

راهنمای برنامه درسی، )ابد يهنری اختصاص می یفعالیتها به آموزاندانش آموزشی فرصتهای

حاكی از آن است كه درس هنر از مدارس مورد مطالعه  از پژوهشگران مشاهدهنتايج (. 2532

از برنامه درسی را به  زمانیدر برنامه مدرسه برخوردار است و  مستقل و تعريف شده یجايگاه

-هر دو مدرسه مشاهده می هفتگیهمان طور كه در جدول برنامه اما،  .خود اختصاص داده است

ست كه اوج خستگی و كسالت شده  ا گنجاندهچهارم و پنجم  هایساعتدر اغلب درس هنر  ،شود

ای و مغفول در جدول برنامه جايگاه حاشیهدهد كه درس هنر میاين امر نشان  .دانش آموزان است

ها چون بچه»: كندمیمدير مدرسه دخترانه دلیل اين امر را اين چنین بیان  .داردهفتگی مدرسه 

نقاشی كردن هاست تا گذاريم ساعت آخر كه هم رفع خستگی برای بچهاند درس هنر را میخسته

توانند ساعت و هم اينکه اگر معلمان در رياضی وقت كم بیاورند می ؛بدهد حس خوشايندی به آنها

رياضی مشکل ايجاد  رای درسهنر مشکلی ايجاد نمی شود اما ب رای درسون بچ ،هنر را بگیرند

 . «شودمی

مدير . دهندرا به درس هنر اختصاص می روزهای آخر هفته معمولاً ،همچنین در مدارس

پنج شنبه و جمعه روزهای بعد از تعطیلی »: كندمی بیانچنین را اين آنمدرسه پسرانه مورد مطالعه 

ها برای درس خواندن بیشتر است و هرچه به آخرهای هفته نزديک شور و شوق بچهابتدای هفته 

ی درسهابه اوايل هفته را كنم سعی می سبببه همین . شودشويم از اين شور و شوق كاسته میمی

 . «همچون هنر اختصاص بدهیم آسانی درسهاتر و اساسی بپردازيم و آخر هفته را به دشوار
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 مدرسه هفتگيبرنامه . 5شماره جدول 

 چهارشنبه سه شنبه دوشنبه يکشنبه شنبه پايه ها

ساعت اول و ساعت   پايه اول

 سوم

   

   ساعت چهارم  ساعت پنجم پايه دوم

  ساعت پنجم ساعت پنجم   پايه دوم

 هنر/علوم  ساعت پنجم   پايه سوم

 ساعت چهارم

 هنر/علوم  ساعت پنجم   پايه سوم

 ساعت چهارم

      چهارمپايه 

  ساعت دوم    پايه پنجم

   ساعت دوم   پايه پنجم

  ساعت پنجم  ساعت پنجم  پايه ششم

 ،مستقل برخوردار است یاگرچه درس هنر در جدول برنامه درسی مدرسه از جايگاه در واقع،

 مثلاً. شودمی دادهفارسی  دروس رياضی، علوم يابه  آن زمان اختصاص داده شده به اغلباما 

بینی شده در يکی از ساعتهای اختصاص داده شده به آموزش هنر، معلم برنامه زمانی پیش باوجود

-ها گفتم هنر كار نمیبه بچه. ...  امروز قرار نیست هنر كار كنیم»: دهدچنین واكنش نشان می اين

-بچه»:  كندآموزان اظهار میسپس خطاب به دانش. «شان را با خودشان بیاورندفارسیكتاب كنیم و 

اگر وقت . ها همان طور كه قبلاً گفتم كتابهای فارسی تان را در بیاوريد تا بگويم از كجا بنويسید

آموزان خطاب به معلم چند دقیقه به پايان اين كلاس يکی از دانش. «!كنیدكار میكرديم هنر هم 

زنگ خوردن نمانده،  تاديگر وقتی »: دهدو معلم پاسخ می« !پس خانم هنرمون چی؟»: گويد می

 .«ها هنر را امروز گربه خورده بودبچه

-هعلاق اعلامآموزان هر دو مدرسه اين است كه با وجود نکتة قابل تأمل در مصاحبة با دانش 

 علوم ورياضی،  مواد درسیهنر به  زمان تدريساختصاص نیز مندی به درس هنر، اغلب آنها 

. تر از درس هنر هستندمهماين مواد درسی كردند؛ زيرا معتقد بودند كه فارسی را موجه قلمداد می

 به خیلی بیشتر رياضی ولی هست، درس هنر» كند كهپنجم دخترانه اشاره می پاية آموز، دانشمثلاً

-دانش .«كندمی كمک ما به كردن حساب در .خوردمی درد به بیشتر خیلی رياضی كند،می كمک ما

 ايرادی فارسی علوم، رياضی، به هنر اختصاص زنگ» كند كهپسرانه هم اظهار میپنجم  پاية آموز

 . «مانیممی بیسواد نگیريم ياد را اينها اگر. سوادند درسها اين زيرا ندارد
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همیت رياضی نسبت به درس هنر به صورت تلويحی بیانگر آموزان دربارۀ ااظهارات اين دانش

اند كه از سوی مدير ناخواه درگیر يک سری باورهای قالبی شدهآموزان خواه است كه دانشآن 

اين باورها از نوعی يادگیری برخاسته از . مدرسه، معلم، خانواده و جامعه به آنها آموخته شده است

كند كه آنان در چارچوب اجرای برنامه درسی به دلیل قرار حکايت می( پنهان)برنامه درسی ضمنی 

های يادگیری كه بدين تجربه. اندهنگ حاكم بر نظام آموزشی تجربه نمودهگرفتن در بطن و متن فر

د و كمتر نيابها تبلور میای از انتظارها و ارزششود عمدتاً در قالب مجموعهوسیله حاصل می

های مدير مدرسه توان در گفتهنمونه چنین باورهايی را می. هستند مربوط به حوزۀ دانستنیها

درسته كه هنر هم . شوداش وارد برگه میشود و نمرهرياضی آزمون گرفته می از» :يافتدخترانه 

به آموزان دانش. فارسی هم درس پايه است. رياضی درس پايه است. نمره دارد اما در حاشیه است

در اين از پايه بايد بچه ها  سبببه همین . هر مقطعی كه بروند رياضی و فارسی را بايد بلد باشند

حالا اگر معلمها وقتشان را صرف . دهداصلاً جامعه هم به هنر بها نمی. د اما هنر نهنشوقوی  درسها

گويند به جای هنر، دو تا تمرين رياضی كار معلمان مینابراين ب. مانندهنر بکنند از رياضی جا می

تنها در مورد اين  شیوه ایچنین رسد به نظر می. «ها در آزمون گیر نکنندكنیم تا فردا بچهمی

به طوری كه در مطالعة . شودقلمداد میدر مورد همة مدارس بديهی  یكند و امرصدق نمی مدارس

زمان درس هنر به دروس  نشان داده شده است كه (2533)شمشیری و مهرمحمدی میر موردی 

شرايطی اتفاق اين رخداد در . كند كه منابع اصلی ورود به دانشگاه هستندديگری اختصاص پیدا می

 آن درسی ساعت زمان كمبود به هنر آموزش رۀدربا انجام گرفته یپژوهشها بیشترافتد كه در می

  .(2531رضايی،  ؛2531كیان و مهرمحمدی، ) شده است اشاره

است كه در برنامه درسی هنر  هدفهای برنامه درسی هنر است، تأمل برانگیزنکته ديگری كه 

اين اهداف در جدول . اندبندی شدهطبقهه حوزۀ دانش، مهارت و نگرش در س( 2532)دوره ابتدايی

 .اندخلاصه شده 1شماره 
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 (5875راهنمای برنامه درسي هنر، )اهداف برنامه درسي هنر دوره ابتدايي  .2شماره جدول 

 ( مهارتي)حرکتي -حیطه رواني (نگرشي)حیطه عاطفي  (دانشي)حطیه شناختي 

 منزلة به( طبیعت)آشنايی با خلقت . 2

 الهام آفرينشهای هنری منبع

 های هنری آشنايی با رشته. 1

آشنايی مقدماتی با ابزار و مواد . 5

 های هنری هريک از رشته

آشنايی با میراث فرهنگی و هنری . 9

 ايران

توجه به زيبايیها و پرورش حس . 2

 شناسی زيبايی

تمايل به ابراز افکار و احساسات در . 1

 هنری گوناگونهای  رشته

توجه به توانايیهای خود و كسب اعتماد . 5

 به نفس

علاقه به كاوشگری و كسب تجربه در . 9

 هنری گوناگونهای  رشته

توجه به حفظ آثار هنری و میراث . 3

 فرهنگی

 و مشاركت  باطتمايل به برقراری ارت. 6

 ی حسیمهارتها رشد. 2

 ی گفتاریمهارتها رشد .1

حركتی برای كاربرد مواد، ی مهارتها رشد .5

 ابزار و فنون سادۀ هنری

 ی تفکرقابلیتها رشد .9

توانايی بیان افکار و احساسات در  .3

 های هنری  رشته

 ی اجتماعیمهارتها رشد .6

با معلمان ها نتايج مشاهدات و مصاحبهشده است،  عنوانآنچه در طرح برنامه درسی  خلافبه 

چنانکه در سند برنامه درسی اشاره كه در واقع به اين اهداف آنحاكی از آن است و مديران مدارس 

اما مشاهده تدريس معلمان . آشنايی هم ندارند هاشود و حتی معلمان با آنتوجهی نمی شده، اصلاً

و آن هم اهداف سطوح )كه آنها در عمل تنها برخی از اهداف حیطه شناختی  می دهدهنر نشان 

آموزان انتظار داشتند در ترسیم يک نقاشی ، آنها از دانشمثلاً .دهندمورد توجه قرار میرا ( پايین آن

در مواردی البته . به تمام اطلاعاتی توجه كنند كه معلم برای ترسیم آن از قبل توضیح داده است

 جودبا و. كنندمحدود اهداف حیطه عاطفی و مهارتی هم به صورت ناخواسته زمینه ظهور پیدا می

معلمان هنر مدارس مورد مطالعه، هدف از آموزش هنر  بیشتركه  دهدمینشان  ها، نتايج مصاحبهاين

يکی از  ،مثلاً . نددانآموزان و توجه به حس زيبايی شناسی آنها میخلاقیت دانش را رشد قوه

ها برای شکوفايی استعدادهای بچه بسیار مناسبی زمانهنر  زمان درس»كه  ه استمعلمان اشاره كرد

است كه بچه ها خیلی با شور و شوق انجامش  یهنر به نظر من درسدرس . ستو خلاقیت آنها

ل ئها مسای ديگر هنری به بچهفعالیتهاكه از طريق نقاشی و  است و اين فرصت خوبی دهندمی

 .«داده شودمربوط به رياضیات و خواندن و نوشتن هم آموزش 

 نام برده شده كه بهاز هشت اصل اساسی ( 2532)ابتدايی  راهنمای برنامه درسی هنر دورهدر 

 و مستقل جايگاهی از هنر درس برخورداری: ند ازا اين اصول عبارت. آن جهت داده استطراحی 

-رشته تلفیق، خلاقیت پرورش، محوری -كودک، پذيریانعطاف، هنر درس جامعیت، شده تعريف

در رسد كه ، به نظر میبر اساس توصیف فوق. استمرار و پويايی، مشاركتی يادگیری، هنری های

برنامه  طرح مدون نبوداما  ،شده استكافی طرح توصیه شده برنامه درسی به اين اصول توجه 
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به معلمان هنر به ويژه  ،ن مدارسولائمس برای راهبردی یچارچوبدر درسی مبتنی بر اين اصول 

  .است انجامیدهعدم موفقیت يا موفقیت ناچیز آن در عرصه عمل 

 محتوا و مواد یادگیری

هنر  های محتوای برنامه درسیحوزه( 2531)بر اساس راهنمای برنامه درسی هنر دوره ابتدايی 

ارتباط با طبیعت، نقاشی، كاردستی، تربیت : ند ازا اول، دوم و سوم ابتدايی عبارت هایبرای پايه

های چهارم، پنجم و ششم، آشنايی با میراث فرهنگی در پايه. نوايی، قصه و قصه گويی و نمايشش

اين (. 2532، دوره ابتدايی راهنمای برنامه درسی هنر)اضافه شده است  آننیز به  و هنری ايران 

 .اندخلاصه شده 5شماره در جدول و موضوعات مرتبط با آنها های محتوايی حوزه
 (5875راهنمای برنامه درسي هنر، )های محتوايي برنامه درسي هنر دوره ابتدايي حوزه. 8شماره جدول 

  عناصر طبیعت ۀمشاهد. 2 ارتباط با طبیعت 5

 تبرقراری ارتباط حسی با طبیع. 1

  ستفاده از عنـاصـر طبـیـعـت در فعالیتهای هنریا. 5

 صداهای مطبوع.2 تربیت شنوايي 2

 صدا تشخیص و تقلید. 1

 خواندن شعر و سرود. 5

 های اتفاقییشانق. 2 نقاشي 8

 نقاشی با موضوع معین. 1

 آزاد قاشین. 5

 نقاشی برای قصه. 9

 كامل كردن نقاشی ناتمام. 3

 انتزاعی هندسی و طراحی نقوش. 6

 ساخت وسايل با كاغذ مقوا، گل رس . 2 کاردستي 8

 عناصر موجود در طبیعت، دور ريختنیها. 1

  قصه گويی. 2 قصه 1

  تعريف خاطره. 1

 خوانی تصوير. 5

  نوشتن خاطره، قصه و شعر.  9

 بازيهای نمايشی. 2 نمايش 8

  بازيهای تقلیدی. 1

  گفت و گوهای فی البداهه. 5

 جرای نقشا. 9

  آشنايی با آداب و رسوم و مناسبتها. 2 آشنايي با میراث فرهنگي 8

  فرهنگی و هنریآشنايی با هنرهای بومی و مفاخر . 1

  های هنریها و نمايشگاهبازديد از موزه. 5

  بازديد از كارگاهها و فروشگاههای هنری.  9

  بازديد و گفت و گو با هنرمندان. 3 

 تهیه گزارش از بازديدها. 6

نگارگری، منبت كاری، معرق كاری چوب، قلم نقاشی، قصه، موسیقی، سفالگری، مجسمه سازی، گلیم بافی، چاپ دستی،  رشته های هنری آشنايي با 7

 زنی، نمايش، سینما، معماری، آجر كاری، كاشیکاری، گچ بری، آيینه كاری، طراحی، گرافیک
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هايی برای آموزش اين حوزهرا موظف است با توجه به رويکرد تربیت هنری فرصت لازم  معلم

محتوايی در كلاس فراهم آورد و به تناسب امکانات، وسايل، ابزار و مواد در دسترس و با حفظ 

هنری را سامان  گوناگونهای های يادگیری در رشتهبه اهداف برنامه، تجربه دستیابیاصول، برای 

 تربیت ت،طبیع ارتباط باثبت رسیده در مدارس مورد مطالعه حاكی از اين است كه  شواهد به. دهد

در  مهرانهبی همچنان هنری هایرشته با آشنايی و فرهنگی میراث با آشنايی نمايش، قصه، شنوايی،

در سند ملی  .آيندبه شمار نمی مدرسه جزء محتوای آموزشی درس هنر اغلب حاشیه قرار دارند و

 و ایرشته چند صورت به درس هنر یمحتوا نیز ذكر شده كه سازماندهی (2532) برنامه درسی

همچون سالهای درس،  هایدر كلاساما  .باشديادگیرندگان  اجتماعی و فردی نیازهای با متناسب

آموز پايه سوم به طوری كه دانش ،بوده استآموزش نقاشی سردمدار زنگ هنر  همچنان گذشته

 :كندتوصیف می گونهسة دخترانه كلاس هنر را اينمدر

ها يک گويد بچهمثلاً می. لیشعد میشینه سر صندب. كنیمما برپا می ،ون وقتی از در میادمخانم»

 .میوه در آن می كشیم. كنیمرنگش می كشیم وبعد ما می. هنرتون تا نگاهش كنم سبد بکشید برای

  .«گويد آفرين خوشگل كشیدی يا خوب كشیدیمعلمان می. مانپیش معلمبريم بعد دفترمون را می

در راهنمای توصیه شده يی های محتوامیان حوزهاز  بر آموزش نقاشی معلمان مدرسه تأكیداين 

معلم  یويژگیهامدرسة دخترانه پايه چهارم آموز دانشيک كه است سبب شده برنامه درسی هنر 

  .«قاشی بلد باشه بکشه و مهربان باشهاش خوشگل باشد، ننقاشی» :كند توصیفچنین اينرا هنر 

 ،ترين وسیله نقاشی يعنی مداد رنگیترين و در دسترسبا متداول آموزاندانش مدرسهدر هر دو 

مداد شمعی و پاستل ( 2531، 2532)راهنمای برنامه درسی هنر  در در حالی كه. كشندنقاشی می

برای كشیدن نقاشی معرفی  رنگ روغن و های رنگیهای گچی، پودرپاستلروغنی، آبرنگ، گواش، 

استفاده از ابزار نقاشی »: گويدمی ابزار نقاشیكارگیری بارۀ بهدر مدرسه دخترانهمدير . شده است

معلم داشتیم كه خودش به آموزش هنر علاقه  سالهای گذشته ما مثلاً. بستگی به علاقه معلم دارد

آغشته به گواش  شان رادست انانگشتگفت گواش با خودشان بیاورند و آموزان میداشت و به دانش

كنند و ريخت و جاست كه بچه ها روپوش خودشان را كثیف میاما مسئله اين. بکشندنند و نقاشی ك

به محدوديتها و امکانات ناكافی نسبت نیز آن را مدير مدرسه پسرانه  . «پاش آن خیلی زياد است

ا توان خیلی از آنه. های اين مدرسه با مشکلات مالی روبه رو هستندبچه» كند كهدهد و ادعا میمی

علاوه بر اين روپوشی كه اينها . توانیم به آنها فشار بیاوريمما نمی. را هم ندارندخريد مداد رنگی 

اگر قرار باشد هر بار يک رنگ روی آن ريخته شود ديگر قابل . شان باشددارند بايد يک سال تن
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ش آن را در حد آموز مانندنقاشی با گواش و وسايلی  نیزهنر  نامعلميکی از . «نیست استفاده

 ... . دنبا كمک والدين كشیده شو و بايد در خانهاين گونه نقاشیها » به عقیدۀ او. داندابتدايی نمی

 توضیحلازم به  . «كنندبه مدرسه بیاورند لباسشان را رنگی می دانش آموزان اين وسايل را چون اگر

 مستعمل لباس يا كاور بند،پیش مناسب، روپوش پوشیدن هنر، درسی برنامه راهنمای است كه در

 (.2532) است شده پیشنهاد آموزاندانش لباسهای شدن كثیف و رنگیاز  برای جلوگیری

 

 

 

 

 

 

 

 

 هستند ابزارهايیاز  ... مقوا، پارچه، چوب، سنگ، حصیر وابزارهای ديگر مانند  علاوه بر كاغذ،

بايد به  ابزارهااين . نقاشی توصیه شده است كشیدنبرای ( 2532)كه در راهنمای برنامه درسی هنر 

در مدارس  ،اين با وجود .آموزان تهیه شودشم و در حد امکانات مدرسه برای دانمعل تشخیص

-در حالی كه معلمان اين مدارس می .دوشمطالعه تنها از كاغذ برای كشیدن نقاشی استفاده می مورد

راهنمای برنامه درسی برای به امکانات مدرسه از ساير وسايل معرفی شده در توانستند با توجه 

پیدا كردن نقشهای اتفاقی، نقاشی با موضوع معین، . جذاب كردن درس هنر و نقاشی استفاده كنند

نقاشی با موضوع آزاد، نقاشی برای قصه، كامل كردن نقاشیهای ناتمام، چاپ انگشتی با گواش، 

عناصر طبیعت، چاپ با استفاده از اشیای نقشدار، كامل كردن نقاشی با چاپ،  چاپ با استفاده از

تلفیق نقاشی با قصه و نمايش از  و تلفیق نقاشی با كاردستی، تلفیق نقاشی با تربیت شنوايی

دوره ابتدايی هنر است كه در راهنمای برنامه درسی هنر  ساعت درسی يادگیری نقاشی در فعالیتها

نقاشی با  نقاشی با موضوع معین، ،فعالیتهااين  میاناز . اشاره شده است آنها به( 2531، 2532)

. ه استمورد توجه معلمان مدارس مورد مطالعه بود بیشتر و تلفیق نقاشی با كاردستی موضوع آزاد

های اتفاقی و چاپ كه پیدا كردن نقش دهندنشان میالبته شواهدی كه پژوهشگران مشاهده كردند 

دودی از معلمان مدرسه مورد توجه تعداد مح عناصر طبیعتگیری از بهرهواش و گ انگشتی با
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آموزان از دانش بیانات لازم را ندارند واستمرار و مداومت  فعالیتهااما اين . دخترانه واقع شده است

، مثلاً. استاين امر  گوناگون نشان دهندۀهای محتوايی به حوزه رهن درس ساعت و توزيع توصیف

-می درستدر منزل با كمک والدين و ديگر اعضای خانواده اغلب كاردستی را »كردند كه  بیانآنها 

گاه نشده كه در زنگ هیچ » كند كهمی بیانهم  آموز پاية سوم دخترانهدانش يک. «نه در مدرسه كنند

ما . ريزيدشغال میآگويد در كلاس می را در كلاس درست كنیم چون معلم ماهايمان هنر، كاردستی

سر و صدا را يکی  آموز ديگری از همین مدرسه،دانش. «كنیمهايمان را در خانه درست میكاردستی

ما دوست داريم در زنگ » دهد كهتوضیح میاو . داندديگر از عوامل درست نکردن كاردستی می

شما شلوغ گويد درست كردن كاردستی سر و صدا دارد و میاما معلم كنیم، هنر كاردستی درست 

. داندمیآموز پايه چهارم پسرانه هزينه بالا را دلیل درست نکردن كاردستی همچنین دانش. «كنیدمی

 سترد هاخیلی اما. كنیم درست كاردستی دارويی گیاهان با گفت مونمخان اول روز» :گويداو می

  .«نکنید درست كاردستی ديگر .زياد است براتون اشهزينه گفت مونخانم. نکردند

و معتقد بودند كه  نددانش آموزان را تأيید كرد اين اظهاراتنیز هنر معلمان جالب اين است كه 

 و هزينها است و  نیازمند صرف زمان درست كردن كاردستی در كلاس درس همراه با سر و صد

چرا كه  ناهمخوانی میان طرح برنامه درسی و اجرای آن به خوبی مشهود است، بنابراين .است زياد

محصول فعالیت، همکاری  را، كاردستی (2531، 2532)در راهنمای برنامه درسی هنر دوره ابتدايی 

قیت، تخیل و تفکر پرورش خلا سببكه دانند می دست در ساختن اشیا و چشم میانو هماهنگی 

 .شودكودكان می

منبع الهام هنری  منزلةاز طبیعت، به  (2532؛ 2531) دوره ابتدايی ر راهنمای برنامه درسی هنرد

ی هر پديده، ويژگیهاآموزان با مشاهدۀ شود كه دانشمی سببزيرا توجه به طبیعت  شده است،ياد 

ی ويژگیهاكنند و ها پی ببرند، به اطرافشان بیشتر توجه تنوع شکلها، رنگها، بافتها، حركتها و صدا به

؛ 2531)راهنمای برنامة درسی هنر  در كهی ی يادگیرفعالیتها ديگراز . پارندبسهر چیز را به خاطر 

گردش كنند و به همه چیز توجه  مشخصیدر محدودۀ آموزان دانشاين است كه  ذكر شده (2532

به نظرشان جالب بوده و  آنها را جلب كردهتوجه درباره آنچه پس از بازگشت از گردش . كنند

بدون ترديد . دربارۀ تجربیات خود گفت و گو كنند درخواست شودو از آنان  پرسش شود، است

در حالی . يی نیازمند اين است كه مدرسه از طبیعت مناسب و زيبايی برخوردار باشدفعالیتهاچنین 

در حیاط مدرسه دخترانه . كه در مدارس مورد مطالعه فضايی برای گردش در طبیعت وجود ندارد

های كوچک را هم ندارد و پسرانه حتی اين درختچهاما مدرسة  دارد،  وجودكوچک  درختچهچند 
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 هم گردش خارج از مدرسهای به اشاره نیز آموزانمعلمان و دانش. است تمام سطح آن آسفالت

هايی است كه از خودروبوقهای مکرر  ،رس از صدای طبیعتاآموزان اين مدسهم دانش .اندنکرده

تا به حال »كند كه می بیانآمیز شکوه به طور دوم دخترانهآموز پاية دانش. كنندكنار مدرسه عبور می

. هنر داشتیم درسما همیشه در كلاسمان . مان از ما نخواسته به صداهای طبیعت توجه كنیممعلم

آموز پايه سوم دانش. «هیچ وقت بیرون از كلاس درس هنر نداشتیم كه صداهای بیرون را بشنويم

ما در مدرسه فضايی برای گردش » كند كهمی و بیاناز محدوديتهای محیط مدرسه انتقاد نیز پسرانه 

 . «كشیمدر كلاس نقاشی میفقط ما . مدرسه ما تنها در و ديوار دارد. نداريم

، تشخیص (آموزان دوست دارند آنها را بشنوندصداهايی كه دانش)آشنايی با صداهای مطبوع 

است كه در راهنمای برنامه  ی يادگیریفعالیتها ديگراز ( خواندن سرودصدا و منبع آن، تقلید صدا، 

در مدارس مورد مطالعه مشاهده شد كه خواندن سرود بخشی . اشاره شده استه آنها ب( 2532)هنر 

-آن را هدايت می معلم پرورشی ،از محتوای تربیت شنوايی درس هنر است، اما به جای معلم هنر

 زنگ تفريحدر .  هنر نه در كلاس درس كنند،تمرين سرود خواندن میو در حیاط مدرسه  كند

با روشن كردن ضبط   كند وبه صف میرا ها آموزان همة پايهدانشمعلم پرورشی مدرسه دخترانه، 

در دفتر هنر معلمان  اين هنگامدر . پردازندمیيک سرود همگانی به زمزمه آموزان دانشصوت 

خواندن سرود از تعلق كه  معتقدندآنان  بیشتر د؛هستن چای صرفمدرسه مشغول گپ و گفت و 

ول ئدر حیطه تکالیف مسآن را و  آگاهی ندارنداز محتوای تربیت شنوايی درس هنر  بخشی منزلةبه 

  !نددانپرورشی مدرسه می
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ر راهنمای برنامه درسی هنر كه د است آموزش هنر های محتوایحوزهيکی ديگر از گويی قصه 

تنها در . ه استجايگاهی نداشت دو مدرسههنر هر  كلاسدر  اما ،اشاره شده ه آنب (2532؛ 2531)

آموزان در زنگ معلم و دانشگويی و لطیفه خوانی شاهد قصه  ،كلاس پايه چهارم ابتدايی پسرانه

 خانم من يک» :گويدمی و كندمی بلند را دستش آموزاندانش از يکیدر اين كلاس  .هنر بوديم

: معلم .«شودمی تمام زود .كوتاه است خانم»: آموزدانش بلند؟ يا كوتاه قصه: معلم .«بگويم قصه

 ديد فروشی یقهتع  روز يک»: آموزدانش .«خواهد قصه بگويدد دوستتان مییها ساكت باشبگو، بچه»

 خودش با. خورد می آب آن در گربه و افتاده است ای گوشه در قديمی و نفیس ای كاسه هتلی جلو

 فکر خودش با. بخورد آب ه با آنگرب تا گذاشته را قديمی ظرف اين كه سرش توی خاک گويدمی

بفروشید تا به   من به را آن داريد قشنگی گربه چه به مهماندار بگويد كه كشدمی نقشه و كندمی

 را هگويد گرب می اندار ومرود پیش مهفروش می عقیقه بعد. اين وسیله كاسه نفیس را صاحب شود

-می مهماندار دينار؟ پنجاه :گويدمی فروش عتیقه.  دينار پنجاه :گويدمی مهماندار فروشید؟می چند

 ممکن گربه اين كه گويدمی دارنمهما به كند وفروش قبول می عتیقه. نخر خواهیمی اگه :گويد

 من: گويدمهماندار می. بفروشید من به هم را آب كاسه است كه اين بهتر شود اش تشنه راه در است

  .«نیست فروشی كاسه. ام فروخته گربه پنج حال به تا وسیله اين به

در پايان اين قصه اين است كه  مهم، اما بوداگر چه اين فعالیت يکی از نقاط مثبت اين كلاس 

ر كه د در حالی. هیچ گونه اظهار نظر و نتیجه گیری نکردندآموزان دربارۀ قصه معلم و دانش

پس از پايان بايد است كه معلم  كید شدهأت (2532؛ 2531) دوره ابتدايی راهنمای برنامه درسی هنر

قصه  رخدادهای مهمآموزان را به پرسش و پاسخ و گفت و گو دربارۀ فضا، عناصر و قصه دانش

 .تشويق كند

برخی از  است كهنمايش  ابتدايی برنامه درسی هنر طرح تجويز شده محتوایهای حوزهديگر از 

دستیابی به مهارتهای خواندن و سخن گفتن، تقويت خودباوری و : ند ازا عبارت آنكاركردهای 

ی يادگیری نمايش در هر فعالیتهاهمچنین . اعتماد به نفس، غلبه بر ترس، اضطراب و خجالت خود

سی هنر دوره ابتدايی، راهنمای برنامه در) شده است معرفیبه تفصیل  نیز رۀ ابتدايیاز دو پايه

بوده گمشدۀ درس هنر های ديگر حلقه ازنیز مطالعه، نمايش  مورددر مدارس ، اين با وجود .(2531

  .نداشتندآموزان تجربه اجرای نمايش در كلاس درس هنر را دانش است كه

 است كههای چهارم، پنجم و ششم محتوای هنر پايه ن بخشی ازآشنايی با میراث فرهنگی ايرا

شهر ملاير قابلیتهای دستکم در حالی كه نداشت؛  زمان و مکانیدر برنامه كلاس هنر اين دو مدرسه 
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در درس هنر، دارد كه  بسیار، كارگاههای هنری و بناهای تاريخی گوناگونفرهنگی، صنايع دستی 

نها را توان اهمیت حفظ و نگهداری آآموزان با میراث فرهنگی اين شهر میعلاوه بر آشنايی دانش

راهنمای برنامه  توجهی و اهمال نیست؛معلم تنها عامل اين بی رسدبه نظر می .تشريح و تبیین كرد

ای كه است، به گونه نکردهتوجه كافی آشنايی با میراث فرهنگی  یمحتواي به حوزهدرسی هنر نیز 

 ابعاد موضوع وبه . پرداخته استآشنايی با میراث فرهنگی اهمیت به تشريح بسیار مختصر تنها 

  .ای نشده استاشارهنیز آموزان ارزشیابی فعالیت دانش و حتی نحوهتدريس مباحث میراث فرهنگی 

طراحی شده فرصت و امکان  شده در برنامه درسی توصیهدر مجموع، محتوا و مواد يادگیری 

دو موضوع محتوايی بر معلمان مدارس تنها . كندبه برنامه درسی تجربه شده را پیدا نمی تبديل

و ساير موضوعات به شکلی آگاهانه يا ناآگاهانه از برنامه درسی  كنندتأكید مینقاشی و كاردستی 

بینی شده در برنامه های پیشفرآيندحذف اين مباحث و موضوعات يا . اندمدرسه حذف شده

ثار و نتايج است كه به شکل ضمنی يا پنهان آ بی اهمیتدرسی صريح مصداقی از برنامه درسی 

 توجهی يا غفلتاين بی. در حوزۀ نگرشها و ارزشها از خود به جای می گذارد و سلبی ايجابی

شود و هنر در نقاشی و كاردستی خلاصه میاست كه آموزان دانشانتقال اين پیام ضمنی به  سبب

 .ندارداهمیت مواد درسی ساير 
 ی تدریسروشهاراهبردها و 

ی تدريس متنوعی همچون توضیحی، روش پرسش و پاسخ، روش نمايشی، روش روشها
ر راهنمای برنامه د( پروژه)ی كوچک، روش ايفای نقش، گردش علمی، روش واحد كار گروهها

كارگیری آنها در جدول ههمراه با راهنمای ب روشهااين  .ندمعرفی شده ا( 2532 ؛2531)درسی هنر 
 .اندخلاصه شده 9شماره 

 (5875؛ 5878منطبق با راهنمای برنامه درسي هنر دوره ابتدايي، )ی تدريس هنر دوره ابتدايي روشها. 8شماره  جدول

ی روشها رديف

 تدريس

 شرح

2 
 توضیحی

 

مبهم را به زبان ساده برای  های آموزشی برخی از نکاتها، تصويرها، فیلم و ساير رسانهمعلم با استفاده از مثال

و مواد مورد استفاده، چگونگی  آموزان را با ابزارهاتواند دانشبا اين روش معلم می. دهدمیآموزان توضیح دانش

 .تولید محصول هنری آشنا كند فرآيندكار با آنها، چگونگی نگهداری آنها و شفاف سازی نکات مبهم 

1 
پرسش و 

 پاسخ

، يک روش اكتشافی استپرسش و پاسخ . كندبه تفکر طرح میيی به منظور واداشتن دانش آموزان پرسشهامعلم 

مفهوم يا موضوع جديدی را  آموزان پس از طرح چند پرسش  از سوی معلم و پاسخگويی به آنهازيرا دانش

ن كردن موضوع و روش كار تواند از اين روش برای ايجاد انگیزه، پرورش ايده و روشمعلم می. كنندكشف می

 .های هنری استفاده كندرشته

5 
وش ر

 نمايشی

آموزان نشان ترتیب كه معلم مهارتی را به دانشين ه اب. آموزندمهارت می ،از طريق مشاهده و ديدن آموزاندانش

يک فعالیت هنری  دادن انجام فرآيندتواند معلم می. دهندآموزان همان مهارت را انجام میدهد و سپس دانشمی

 . همان كار را انجام دهند درخواست كند تاآموزان نشان دهد و سپس از آنها را به دانش
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9 
ی گروهها

 كوچک

معلم . ه روش مستقل به فعالیت می پردازدی كوچک تقسیم می شوند و هر گروه بگروههاآموزان كلاس به دانش

 .عهده دارده فعالیتهای آنان را ب كنندههدايتنقش هماهنگ كننده و 

 ايفای نقش 3

های د  و شخصیتنكنرا به صورت نمايش كوتاه اجرا می موضوعیان به صورت فردی يا گروهی آموزدانش 

اين روش برای موضوعات قصه، .  ندپردازسپس به تقلید حركات و صدای آنها می. ندكنفرضی را تجسم می

 .گیردمیتربیت شنوايی مورد استفاده معلم قرار  نمايش و

 گردش علمی 6
يک تواند شامل ديدار از گردش علمی می. از آن اجرا می شودرتباط با طبیعت و الهام گرفتن ابرقراری به منظور 

 .نمايشگاه هنری باشد باغچه، باغ، كوه، دشت، كارگاه يا

7 

حث ب

 گروهی

-آموزان استفاده میدانشاستدلال، تجزيه و تحلیل و تصمیم گیری  توانايی مديريت، قدرت بیان،برای پرورش 

با همکلاسیهای خود  اشتن نظرات، عقايد و تجربه های خودفرصت در میان گذ آموزان از اين طريقدانش. شود

 .كنندهنری پیدا میی فعالیتهادر زمینة را 

 ی تدريس در طرح برنامه درسی قصد شده، روشهابا وجود جامعیت و شفافیت كافی معرفی 

از روش  تنها بدون آگاهی از وجود چنین رهنمودهايی اغلب معلمان در مدارس مورد مطالعه،

ه اين بمتداول تدريس  روش. كننداستفاده می و در مواردی محدود از روش نمايشی توضیحی

آموزان دانشممکن است كه پردازد میبرخی از نکات مبهمی  شکل است كه معلم با مثال به توضیح

برای نمونه معلم پاية چهارم  .كنندرويارو  کلمشبا  كاردستی ساختن نقاشی يا كشیدنبرای  را

  :كندتدريس خود را به اين شیوه توصیف می فرآيند مدرسة پسرانه

چند  گويممی به دانش آموزانم  یم؟را چطور بکش يزانخانم برگر يندگویها مبچه هنگامی كه»

بايد  یول یدبکش یدخواهیحالا هر طور كه م .است زرد افتاده یبرگها يینشكه پا یدتا درخت بکش

  .«باشد يختهر يشكه برگها یدبکش یدرخت

آموزان را ترغیب به و دانش ندكشتصويری می تخته سیاهروی  گچگاهی با معلمان  اغلب البته

، مثلاً. سازدتدريس معلمان اين توصیف را معنادار می چگونگیگزارش . ندكنمیآن  كشیدن از روی

آموزان، مقدمه نظرخواهی از دانش مقدمه دخترانه در ابتدای كلاس بدونمعلم پاية دوم مدرسة 

رود و با گچ يک نیم می تخته سیاهبه طرف  آموزان به محیط اطرافجلب توجه دانشبا چینی و 

من حالا )بچه ها يک سبد گل »: گويدكشد و میيک دسته میو دايره با تعدادی گل داخل آن 

گلهای بعد داخل اين سبد را با . با پارچه يا كاغذ رنگی درست كنید( ام زياد خوب نیستنقاشی

آموزان چون وسیلة كاردستی به همراه ندارند به دانش .«كنیدمی ای پررنگارنگ كاغذی و پارچه

  .شوندصورت فردی مشغول كشیدن نقاشی می
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معلم اين كلاس نیز به  .مشاهده شدمشابه همین روش تدريس در كلاس چهارم مدرسه پسرانه 

 :آموزان گفتبه دانش و رفتكلاس  تابلو سمت به مناسبت پیروزی انقلاب اسلامی

 تو كشممی كه من شکل همان به را آن بعد .بنويسید 1 يه اينجا .بنويسید توخالی بهمن 11 يه» 

 را دومی دو .كنید سبز را اولی دو مثلاً. كنید رنگ يک را عدد هر. كنید رنگش و كنید اشخالی

 و گل ،ها شکوفه هم دورش. شود قشنگ تون نقاشی كه كنید رنگ دو را هم بهمن. كنید قرمز

  .«باشد مباركباد بهمن 11 دفترتون وسط. ببینم تا كنید رنگ بکشید و داشتید دوستكه  هرچی

( 2532) دوره ابتدايی هنر راهبردهای توصیه شده در راهنمای برنامه درسیاين شیوۀ تدريس با 

رنگ يا چند آموز در انتخاب موضوع، وسیله، در اين راهنما آمده است كه دانش. داردن همخوانی

نیز تأكید شده كه ( 2532)در سند برنامه درسی ملی  .آزاد استخالی  فضاهایزمینه و ، بودن رنگ

 فرآيند گیرد و در انجامغیرمستقیم  آموزش صورت به تحصیل آغازين سالهای در تربیت هنری

 رويارويی مهارت حل مسئله، و تصمیم گیری شرايط ايجاد با اثرهنری، تولید و يادگیری یفعالیتها

 احساسات، ابراز عواطف، امکان بر تکیه با پديده ها و رويدادها صحیح درک مشکلات، و مسائل با

 از آموز، دانش فردی و وجه خلاقیت ،(تخیل) ه خیالقو پرورش شخصی، دريافتهای ايده ها، افکار،

 .شود فراهم هنری متنوع قالبهای در گوناگون حواس كارگیری به طريق

 ه استدر كلاس پنجم مدرسة پسرانه مشاهده شد، مثلاًشده،  گفتهخلاف آنچه در اين اسناد  هب

مداد ترسیم نقاشی، رنگ آمیزی و در آموزان خلاقیت دانشبدون تلاشی برای برانگیختن  معلم كه

اين يکی از برای نمونه در . كنده كشیدن نقاشی و رنگ آمیزی میگیرد و خود شروع بآنها را می

 خشکی در كه جزيره» :گويدمی او به معلم .كشیده بود خشکی در ایجزيرهآموزی دانش كلاسها

خوب راهنمايی  او تا اينجا .كنی آبی رنگی مداد با را آن دور بايد .است آب جزيره اطراف .نیست
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 .شودمی آمیزیرنگ مشغول گیرد ورا می آموزاندانش از يکیمداد رنگی آبی كند، اما در ادامه می

معلم در ( 2532)برنامه درسی هنر  بر اساس شود كهاين شیوه تدريس در شرايطی بکار گرفته می

 ،، الگو يا مدل نقاشی ارائه دهدد، رنگ انتخاب كندی بکشهیچ شرايطی نبايد برای كودكان شکل

آمیزی كنند تا رنگای بکشند و د تا تصويرهای ذهنی جالب و تازهبايد به آنها كمک كنن بلکه تنها

 معلم به آموزی خطابدانش مشاهده شد كه كلاس همینهمچنین در  .پرورش يابد خلاقیت آنان

 آموزدانش مداد معلم اين هنگامدر  .«بکشم را مانیتورم توانمنمی اما ،كشیدم را اتاقم میز آقا» :گفت

: آموز گفتدانش ،پس از پايان نقاشی معلم .كشید مانیتور برای او و كلید صفحه يک و گرفت را

 بقیه خودت حالا. است كلید صفحه يک اين ببین»: معلم گفت. «نیست شکلی اين ما مانیتور آقا»

 ما مانیتور آقا» دوباره تأكید كرد كه آموزدانش. «مانیتور است هم يک اين و بکش را هايشدكمه

آنچه از  او سعی می كرد با كمک انگشتان خود .«كندمی فرق اين خیلی با .نیست شکلی اين اصلاً

طبق  .شداما قادر به توجیه معلم نمی ،ش در ذهن دارد را برای معلم تجسم كندخود مانیتور

معلم  در اين موقعیت ؛ يعنیمناسب نیست شیوۀ تدريس هنراين ( 2532)درسی هنر راهنمای برنامه

مانیتور فکر كند و  گفت در موردآموز میبه دانش بايستمی به جای كشیدن مانیتور و صفحة كلید

که از طريق گفتگو در مورد مانیتور ؛ يا ايندبکشرا  رشيتصوسپس آن را در ذهن خود تجسم كند، 

ی كمکی، مانند نشان دادن تصاوير متنوع از موضوع برای روشهای آن و استفاده از ديگر ويژگیهاو 

 . كمک كند آموزتر به اين دانشتر و كاملشناخت دقیق

كه در پايان كلاس هنر هر است تأكید شده ( 2532)در راهنمای برنامه درسی هنر  همچنین  

ها را ببینند و در مورد آن آموزان همة نمونهدانش تاخود را به نمايش بگذارد هنری آموز كار دانش

ی هر دو مدرسه گفت و كلاسهاكه در مشاهدات پژوهشگران حاكی از آن است . گو كنندگفت و

آموزان با همکلاسی معمول دانش مطابقين ترتیب كه ه اب. گیردانجام میگو به طور ضمنی و پنهان 

اما اين  ؛كردندكاردستی يکديگر صحبت می یگاه نقاشی يابارۀ جلويی و عقبی خود دركناری، 

به عبارت ديگر معلم . يرفتپذگفت و گو با هدايت معلم و به طور آشکار در كلاس انجام نمی

-نمیايفا  های خودسیی هنری همکلافعالیتهانقشی در تشويق دانش آموزان به گفت و گو دربارۀ 

 . كرد
توان شد، نمی بیانبر اساس آنچه درباره كمیت و كیفیت تدريس هنر در مدارس مورد مطالعه 

های اساسی برنامه درسی يکی از جنبه. بخش قلمداد كرداجرای برنامه درسی قصد شده را رضايت
در راهنمای برنامه درسی است و  نشده تهیهدرس هنر دانش آموزان  ی برایكتاب جديد اين است كه

انع بروز وميکی از استفاده از كتابهای آموزشی و تدريس معلم در درس هنر ( 2532؛ 2531) هنر
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از اين رو برای اينکه معلمان بتوانند برنامه درسی هنر را در كلاس اجرا . آموزان استدانشخلاقیت 
ی حتواسه بخش آشنايی با برنامه درسی هنر دورۀ ابتدايی، م مشتمل بركنند راهنمای درس هنر 

اما معلمان مدارس بدون آگاهی از موجوديت چنین . تدوين شده است برنامه و اجرای برنامه
ة كردند و آن را نشانيک كتاب مدون درسی برای تدريس هنر انتقاد می نداشتنراهنمايی پیوسته از 

 . دانستندتوجهی به تربیت هنری از جانب طراحان برنامه درسی میبی
 ی سنجشروشها
ارزشیابی برای  روشهامتنوع از ای  مجموعه( 2532؛ 2531)راهنمای برنامه درسی هنر در 

آوری گردیجه اطلاعات نت. (3به جدول . نک)توصیه شده است درس هنر آموزان در عملکرد دانش
ی هنری فعالیتها فرآيندجامع و كامل از  ه توصیفیمعلم امکان ارائبرای  و ابزارها روشهاشده با اين 

يلات و علايق دانش ها، تمارتهای كسب شده، استعدادها و مهامحصول هنری تولید شده، توانايیو 
 .آوردفراهم میاهداف برنامه درسی هنر میزان دستیابی به های هنری و آموزان در زمینه

 دوره ابتدايي،با راهنمای برنامه درسي هنر  مطابق)و ابزارهای ارزشیابي هنر دوره ابتدايي  روشها. 1شماره جدول 

 (5875؛ 5878 

 ابزارهای و روشها رديف

 ارزشیابی

 شرح

 كارپوشه  2

هريک از برای . ی دانش آموزان استفعالیتهای از ايافتهدار و سازمانشواهد نظامپوشه كار، مجموعه 

نام  روی اين پوشه. شوددانش آموزان از ابتدای سال يک پوشه مناسب برای فعالیتهای هنری تهیه می

حاوی داخل پوشه يک برگه . شودآموز درج میدانشنام كلاس  و  معلم، نام و نام خانوادگی دانش آموز

در اين برگه تاريخ، شمارۀ رديف، عنوان فعالیت دارد كه ی هنری برای ثبت فعالیتها قرار فعالیتهافهرست 

 .گرددثبت میر جلسه در مورد فعالیت انجام شده در ه آموزدانشانجام شده و احساس و نظر 

 ارزشیابی -خود 1

 از يکی نیز  خود شده تولید هنری محصول يا فعالیتها به نسبت آموزان دانش ارزشیابی و قضاوت

 كار آموزاندانش تا كند فراهم شرايطی بايد معلم. است آموزان دانش هنری یفعالیتها یابیشارز یروشها

. ی آينده را تدوين كنندفعالیتها و كنند بیان را آن به نسبت خود احساسات كنند، تعريف را خود هنری

-می گذاشته كار پوشه در و ثبت هنری فعالیتهای فهرست برگه در خود از آموزان دانش یابیشارز نتايج

 .شود

5 
 و ارزشیابی همکلاسی

 گروهی ارزشیابی

 به گروهی صورت به و فعال طور به آموزاندانش كاری، یگروهها در هنری یفعالیتها اجرای فرآيند در

 نتايج به توجه با و پرداخت خواهند هنری یفعالیتها از حاصل نتايج و فرآيند مورد در نظر تبادل و بحث

 .داد خواهند ادامه يکديگر با همکاری به گروهی ارزشیابی

 مشاهدۀ رفتار 9

 مقیاس از گذاری آنهابرای نمره هستند كه رفتار مشاهده ثبت برای متنوع يیروشها رفتار مشاهده یروشها

 آموزاندانش هنری تولید فرآيند مسئولیت ضمن تواندمی معلم روش اين در. شودمی استفاده بندیدرجه

 را آنها ثبت كه را خاصی موارد همچنین .كند تکمیل را آنها از تعدادی هنری یفعالیتها ارزشیابی هایبرگه

 .نويسدب خود يادداشت دفتر در يا موزانآدانش كار پوشه در داند، می ضروری

3 
تهیه كارنامه توصیفی 

 درس هنر

. شودزشیابی فعالیتهای هنری تکمیل میآموز دو مرتبه برگه اردر پايان هر نوبت تحصیلی برای هر دانش

-ی تنظیم میفرآيندنقاشی، كاردستی، تربیت شنوايی، قصه، نمايش و مهارتهای  بخشدر شش  هاين برگ

شود و نتیجه های ارزشیابی بررسی و جمع بندی میرم كارنامة توصیفی درس هنر، برگهبرای تهیة ف. شود

 .شودیفی ثبت میآموز در كارنامه توصپیشرفت دانش
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اغلب  مدارس مورد مطالعه معلمانو متنوع ارزشیابی،  گوناگونو ابزارهای  روشهااز میان اين 

آموزان در کرد دانشلكتبی و مداد و كاغذی به سنجش عمبا آزمونهای ی سنتی و روشهابه همان 

به سنجش عملکرد قابل ترسیم روی كاغذ موضوعهای نقاشی  ارائهآنها با . ندكناكتفا مینقاشی 

 آن راد كه وشآموز به صورت كتبی ارائه میهنری دانش كار در نتیجه،. دپردازنآموزان میدانش

  .گیرندمیدر نظر نتیجة مهارت او  چنینآموز و همدانش نتیجة دانشِ
 

 

ی هنری، استفاده فعالیتهاگذاری برای نمره (2532)دوره ابتدايی  در راهنمای برنامه درسی هنر

امکان قضاوت درباره  از مقیاس درجه بندی، استفاده. است توصیه شده بندیاز مقیاس درجه

پیشرفت  و همین طور گوناگوندر ابعاد  آنانموزان يک كلاس يا گروهی از آتمامی دانشعملکرد 

با استفاده از عبارتهای رفتاری و  بايد معلمبندی، در مقیاس درجه. سازدعملکرد فردی را فراهم می

آموز به ارزشیابی دانش «نیاز به تلاش بیشتر»و  «نزديک به حد انتظار»، «در حد انتظار»توصیفی 

یابی كیفی مبتنی بر نوشتن مدارس مورد مطالعه نیز از ارزشی هنری فعالیتهادر ارزشیابی . دازدپرب



 ...ارزشیابي برنامه درسي هنر دوره ابتدايي به روش 
 

 
 

581 

هنر در هر مدرسه به جا كه غالب آموزشهای اما، از آن د؛وشعبارتهای رفتاری و توصیفی استفاده می

تربیت شنوايی، )شود، ارزشیابی ديگر محتوای يادگیری هنر به كاردستی ختم می نقاشی و گاهی

يعنی معلم نظر شخصی . گیردمیاغلب به صورت تصنعی انجام ( یفرآيندهای قصه، نمايش و مهارت

-های ارزشیابی را تکمیل میبرگه خوبيا  كند و با اختصاص صفت بسیار خوبخود را اعمال می

-خیلی خوب مینمره من به همة دانش آموزان »: گويدبرای نمونه معلم پايه دوم دخترانه می. ندك

من برای هیچ دانش آموزی در فرم ارزشیابی نمی نويسم كه بلد . آموز باشدتا به نفع دانش دهم

اگر ملاحظه كنید در دفتر ارزشیابی . دهدا كاردستی درست كند يا انجام نمینیست نقاشی بکشد ي

همچنین معلم پنجم  .«همه را با خیلی خوب، جالب كشیده و رنگ آمیزی خوبی داشته نوشتم

 بايد كه كرده گناهی چه است تنبل كه كسی اما است خوب ايشانهنره اكثراً البته»: گويدپسرانه می

پايین  را معدل توانستمی هنر نمرۀ بود اینمره ارزشیابی نظام كه قبلاً. بگیرد بد هم را هنرش

 پیام و كنهمی زشت را شونكارنامه نباشه خوب خیلی هنرشان نمرۀ اگر .توصیفیه الان اما بیاورد

؛ 2531)ی راهنمای برنامه درسی هنر اصول ارزشیاب اساساين در حالی است  كه بر  .«ندارد خوبی

خود او و با توجه به اصل ی فعالیتهابايست پیشرفت هر دانش آموز نسبت به معلم می (2532

شود و كار ثبت می جه اين ارزشیابی درس هنر و دروس ديگر در پوشهنتی. ی فردی بسنجدتفاوتها

  . يابندمی ايه بالاتر ارتقاآموزان به پرسد و از اين طريق دانشمیبه استحضار والدين و مدير مدرسه 

درس هنر هر دو مدرسه ی كلاسهادر پايان معلم كه ه است مشاهده شددر اين مطالعه همچنین 

 ی كهآموزاندانشتنها  .دهدنمیآموزان از كلاس به دانش خارجپسرانه و دخترانه تکلیف هنر برای 

 دلايل. تکمیل كننددر منزل را آن  اند بايد ی هنری خود در مدرسه نشده فعالیتهاموفق به تکمیل 

آموزان، واهمه از بازيگوشی دانشبر محور از كلاس خارج تکلیف هنری  برای عدم ارائهمعلمان 

برای . معطوف بود ی رياضی، علوم و فارسیدرسهاصرف وقت زياد برای هنر و بی توجهی به 

اگر . آموزان علاقه فراوانی به درس هنر دارنددانش»: گويدمینمونه معلم پايه پنجم ابتدايی دخترانه 

كنند و از خواندن میتکلیف هنری بدهیم تمام وقتشان را صرف انجام فعالیت هنری  هابه آن

مان نشأت گرفته از اين بدفهمی برداشتهای معلنوع اين  رسدبه نظر می. «مانندی ديگر باز میدرسها

به . دارند پايینیعقلانی انسان جايگاه /های دماغیاست كه تجارب حسی در سلسله مراتب كاركرد

 ز عقلانیت از جايگاهی بسیار رفیععبارت ديگر به نظر معلمان شناخت متکی به قوای عقلانی يا ابرا

نکته قابل (. 2535مهرمحمدی، )یست برخوردار است كه با شناخت متکی به حواس قابل مقايسه ن
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انجام نیز به ( 2532؛ 2531)تأمل اين است كه در محتوای راهنمای برنامه درسی هنر دوره ابتدايی 

 . تکالیف فعالیت هنری در منزل اشاره نشده استدادن 

با توجه به آنچه اشاره شد، جايگاه سنجش عملکرد يادگیرندگان و چگونگی آن در مباحث 

سنجش بايد ابزاری . تربیت هنری همچنان برای معلمان مدارس ناشناخته باقی مانده است مربوط به

آماده ساختن يادگیرندگان برای زندگی در دنیای  باشد و برجهت كمک به رشد يادگیرنده و معلم 

رويکرد اخیر كه . تأكید كندواقعی و رويارو نمودن آنها با تکالیفی شبیه به تکالیف زندگی واقعی 

تنها  منزلةبه ( بسته پاسخ)، استفاده از آزمونهای عینیشودنامیده می  2(واقعی)رويکرد سنجش اصیل 

دهد و پرورش تفکر و حل مسئله وسیله اطلاع از میزان يادگیری يادگیرندگان را مورد نقد قرار می

داند خ میآزمونهای تولید پاس های نوين سنجش ودانش آموزان را منوط به بهره گیری از رويه

در پرتو اشاعه چنین مفهومی است كه سنجش ابزاری برای شناسايی نقاط قوت و (. 2533نوری، )

نهد، ی فردی يادگیرندگان ارج میتفاوتهاشود؛ ضمن اينکه به ضعف يادگیری و تدريس تلقی می

وت و متفای روشها به كارگیریسازد؛ و بر زمینه كار گروهی و يادگیری مشاركتی را فراهم می

علاوه بر (. همان)كند اطلاع از يادگیری يادگیرندگان تاكید می گوناگونايجاد موقعیتها و فرصتهای 

 هایآموخته و هادانسته از آگاهی كسب ضمن درسی، برنامه ارزشیابی در كه است آن بهتر اينها،

-نمی اندفهمیده كه را آنچه يعنی آنان سلبی های آموخته از( ارزشیابی ايجابی جنبه) آموزان دانش

 هم و شده روشن آموزان دانش نظر از موضوع اهمیت هم ترتیب ينه اب. شود پرسش نیز دانند،

 است بوده موفق اندازه چه تا پويا يادگیری مسیر به آموزاندانش دادن سوق در يابدمی در معلم

 (.2537 مهرمحمدی،)

 و نتیجه گیری بحث

از روش خبرگی و  گیریبهرهاين پژوهش ارزشیابی برنامه درسی هنر دوره ابتدايی با هدف 

جلسه مشاهده  53گیری ناهمگون طی های پژوهش با روش نمونهداده. بوده استنقادی تربیتی 

آموزان دو ی درس هنر و مصاحبه با معلمان، مديران و دانشكلاسهافیزيکی فضای مدرسه و 

در شهرستان ملاير در سال تحصیلی ( مدرسه دخترانه و يک مدرسه پسرانهيک )مدرسه ابتدايی 

راهنمای سند سند راهنمای برنامه درسی هنر، مانند )و همین طور منابع استنادی مرتبط  35-2531

ه گردآوری و مورد توصیف، تفسیر و ارزشیابی قرار گرفت( تدريس معلمان و برنامه زمانی مدارس

ه ای از مفاهیم و بینشها منجر شدهای مطالعه به شناسايی مجموعهحلیل دادهنتايج حاصل از ت. اند

                                                            
1. Authentic assessment 
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ند از وضعیت معماری و ا كه عبارت هبندی شدابعاد مختلف مقولهدر اين مفاهیم و بینشها . است

فضای فیزيکی مدارس، نیروی انسانی، رويکرد و اهداف برنامه درسی، محتوا و مواد يادگیری، 

نتايج اين مطالعه بیانگر آن است كه . ی سنجشروشهاها و تدريس و رويه یروشهاراهبردها و 

ندارد و اين پژوهش جذابیت و تناسب كافی  در معماری و فضای فیزيکی مدارس مورد مطالعه

اگر چه . كندفراهم نمیرا آموزان و معلمان و پرورش قابلیت زيباشناختی دانش رضايتمندی

ساخته، اما  مناسبای دخترانه ايجاد شده كه وضعیت آن را تا اندازه در فضای مدرسه ی تازهتغییرات

در . در مدرسه پسرانه همچنان شرايط و فضای فیزيکی مدرسه با وضعیت مناسب بسیار فاصله دارد

توجه به بهبود فضای فیزيکی مدارس يکی از مهمترين مسائلی بود كه معلمان و مديران واقع، 

آموزان نیز خواستار ايجاد فضايی بانشاط، دانش. رت آن اصرار داشتندمدارس مورد مطالعه بر ضرو

. يابی مدارس در آينده تغییر كندزيبا و محرک بودند و انتظار داشتند كه وضعیت معماری و مکان

و قرار  چهتوان با كاشت درختمی مثلاً. استمنطقی و در عین حال عملی  چنین انتظاراتی كاملاً

-به نظر می(. 2533نورزاده، )تر ساخت را جذاب فضای آندر سالنهای مدرسه  دادن گلدان و سبزه

رسد وضعیت نامساعد فضای فیزيکی و معماری تنها به مدارس مورد مطالعه در اين پژوهش 

 هایفضا كه حاكی از آن است( 2576)آذر پژوهش سمیع ای كه نتايجشود، به گونهمحدود نمی

 درزيرا  ،نیست آموزاندانشهیجانی  و عاطفی هاینیاز جوابگوی ،ايران مدارس در موجود آموزشی

صورت  آن در نیز آموزشی فعالیت و نیست باغچه و گل درخت، با حمفر فضای مدرسه يک حیاط

از وضعیت فیزيکی كل فضای  نظرصرف(. 2536به نقل از زمانی و نصر اصفهانی، )گیرد نمی

بهره كافی بی هیجاندرس هنر هم از جذابیت و  هایبه طور خاص فضای يادگیری كلاس ،مدارس

برای نمونه میز و نیمکتهای مدرسه پسرانه به نسبت مدرسه دخترانه مورد مطالعه بسیار كهنه . بودند

ساخت برای های لازم استاندارد ،معلمان بنا به اظهارات. شدو آثار كنده كاری در آن ديده می ندبود

-آموزان آسیب میستون فقرات دانشبه  سببهمین اين میز و نیمکتها در نظر گرفته نشده و به 

گروهی بیش از دو نفر را  هایفعالیتدادن پذيری انجام همچنین میز و نیمکتها قابلیت انعطاف. رساند

. دادندآموزان نمینشجايی میز و نیمکتها را  به داديگر اينکه، معلمان نیز اجازه جابه .دارا نیستند

همه يا قسمتی از كف  حلهای عملی و ممکن برای رويارويی با اين مشکل اين است كهيکی از راه

نتايج . ی هنری بپردازندفعالیتهادادن آموزان به راحتی به انجام پوش شود تا دانشموكتبايد كلاس 

 كانادا، استرالیا حاكی از آن است كه در كشورهای آمريکا،( 2536)زمانی و نصر اصفهانی  پژوهش

قسمتی از كلاس  آموزان، همه يافعالیتهای آموزشی دانشدادن انگلستان به منظور سهولت انجام  و



 521فصلنامه تعلیم و تربیت شماره 

 

587 

نشینند و آموزان روی موكت و دور تا دور يکديگر میبه طوری كه دانش موكت پوش شده است،

 نقاط از يکی آموزشی امکانات و منابع كمبود اين. دهندی آموزشی خود را گروهی انجام مییتهافعال

 . استبه تفصیل به آن پرداخته  نیز( 2535) محمدیمهر كه است ابتدايی دورۀ هنر آموزش ضعف

نیز برای اجرای درس هنر كارگاههای هنر ، فقدان هامیز و نیمکت نامناسب یويژگیهاعلاوه بر 

هم به ( 2533)شرفی در مطالعه دهه پیش بیش از يک كه  استاساسی  يکی از محدوديتهایهنوز 

با اين  امکان تدريس مطلوب و اثربخش هنرمعلمان  برای بسیاری از بنابراين. شده استاشاره آن 

 اختصاصی فضای يادگیری تدارک عدم نیز( 2531)كیان و مهر محمدی . دشوار خواهد بودشرايط 

 مغفول یهاامه درسی فعلی، را از جملة مؤلفهيادگیری در برن يک كارگاه يا مركز به عنوان هنر برای

توسط  هنر درس به ناكافی زمان اختصاص مانند پیامدهايی ديگری و آثار تواندمی كهند ادهبرشمر

پروژكتور برای پرده و همچنین اگرچه مدارس مورد مطالعه از  .به همراه داشته باشد نیز را معلمان

. كردندنمیاما از اين قابلیت برای آموزش هنر استفاده ، های آموزشی برخوردار بودندنمايش فیلم

های جديد فناوريپوشی از قابلیتهای نظران عرصه تربیت هنری چشماين در حالی است كه صاحب

و ارتباطات در و عدم تلفیق فناوری اطلاعات د نداندر آموزش هنر را به هیچ روی معقول نمی

كیان و مهر  ؛2535مهر محمدی، )توجهی تلقی كرده اند برنامه درسی هنر را نشانه غفلت و بی

 كشیدنمتنوع برای  ها و امکاناتابزار كمبود باعلاوه بر اين، مدارس مورد مطالعه (. 2531محمدی، 

با راهکار عملی و ممکن برای اين مسئله هم اين است كه . رويارو بودندكاردستی  تولیدنقاشی و 

آموزان قادر متنوع نقاشی و كاردستی در مدرسه و اعمال تمهیداتی مناسب دانش هایتهیه ابزار

صورت هزينة بالای در اين . استفاده كنند هاخواهند بود در زنگ هنر به صورت گروهی از اين ابزار

آموزان در استفاده از اين محرومیت دانش نخواهد بود كه سبب والدينتهیه اين ابزارها به عهدۀ 

است كه ابتدای سال،  نیز توصیه شدهدر راهنمای برنامة درسی هنر  ضمن اينکه،. شود ها ابزار

برای نمونه در اين راهنما قید شده كه مدير . را تهیه كنندمدارس بعضی از ابزار و مواد كاردستی 

آموزان قرار دهد يا برخی مواد مانند مقواهای باطلة تمیز را در اختیار دانش ها وبرخی از انواع كاغذ

 . ه كند و در اختیار آنان قرار دهدآموزان تهیهمة دانشاستفادۀ گل رس را به اندازۀ 

: آموزش عمومی هنر"در كتاب خود با عنوان ( 2535)مهرمحمدی  ،نیروی انسانیبارۀ در

د نیروی انسانی آموزش ديدۀ را از نقاط ضعف آموزش هنر در ، كمبو"چیستی، چرايی، چگونگی

اساسی  وقلمر را به منزلةسازی آن او احیای آموزش هنر و نهادينه. ه استدورۀ ابتدايی برشمرد

پرورش  بنابراين  است،در گرو تربیت نیروی انسانی متخصص  داند كهمیآموزشی و تربیتی 
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تربیت هنری مبانی و اصول معلم با آشنايی و مهارت ازمند آموزان نیقابلیتهای تربیت هنری دانش

 هاینظريه تدريس، یروشها زمینه در آموزشهای تخصصی علاوه بر دريافتمعلم هنر  .است

نیاز آموزش تخصصی در زمینة هنر نیز  بهدرسی  در برنامه يادگیری هاینظريه كاربرد و يادگیری

وضعیت نامطلوب نیروی انسانی در زمینه  ،در پژوهش حاضر(. 2531كیان و مهرمحمدی، ) دارد

معلمان اين مدارس نه تنها . استن مدارس های اساسی مسئولاتربیت هنری يکی از دغدغه

متخصص تربیت هنری نبودند، بلکه با راهنمای برنامه درسی هنر هم آشنايی كافی نداشتند و از آن 

آنها اغلب بدون توجه به تغییرات برنامة درسی جديد هنر طبق . گرفتندبهره نمیبرای آموزش 

اين در  .پرداختندتجربة چند سال گذشته خود در تربیت معلم به تدريس و ارزشیابی درس هنر می

حالی است كه محتوای برنامه درسی رشتة آموزش ابتدايی دورۀ تربیت معلم و برنامه درسی جديد 

-فاوت است و به جز نقاشی و كاردستی كه در هر دو برنامه مشترک است، ساير حوزههنر با هم مت

به عبارت ديگر به جز نقاشی و (. 2531مهرمحمدی، كیان و ) هستندهای محتوايی كاملاً متفاوت 

كاردستی، ارتباط با طبیعت، تربیت شنوايی، قصه، نمايش و آشنايی با میراث فرهنگی محتوای 

د كه معلمان آموزش لازم در اين زمینه را در دورۀ تربیت معلم فرا باشمیهنر  دجدي برنامة درسی

يادگیری و نحوۀ ارزشیابی برنامة درسی جديد هنر  -علاوه بر محتوا، فرصتهای ياددهی. اندنگرفته

، بنابراين لازم است كه معلمان مطابق با برنامة درسی جديد هنر. نیز با گذشته تفاوت دارد

های ضمن خدمت به همین منظور دوره .باشند مؤثرلازم را فرا گیرند تا قادر به آموزش های آموزش

معلمان با محتوای برنامه درسی هنر، ها برای معلمان در نظر گرفته شده است تا طی اين دوره 

بنا بر نتايج . يادگیری و نحوۀ ارزشیابی برنامة درسی جديد هنر آشنا شوند-فرصتهای ياددهی

، (2531)مهرمحمدی كیان و  ی پژوهشهاهای يافته همچنینو  ای انجام شده با معلمانهمصاحبه

های ضمن خدمت آموزش هنر اختصاص داده شده دوره زمان( 2531)و امینی ( 2531)رضايی 

های اين پژوهش حاكی از آن ضمن خدمت، مشاهدات و مصاحبه هایهعلاوه بر دور. كافی نیست

اين امر بدون ترديد به . هم نداشتندبود كه معلمان آشنايی چندانی با راهنمايی برنامه درسی هنر 

ريزی درسی در متقاعد كردن معلمان در استفادۀ از راهنمای برنامه موفقیت ناچیز طراحان برنامه

-انسانی، بیانگر ضرورت تدارک دورهچنین محدوديتهايی در زمینه نیروی  .گردددرسی هنر بر می

های آموزشی برای معلمان و همین طور تربیت نسل جديدی از معلمان هنر با تخصص تربیت 

 .های علوم تربیتی استسسات تربیت معلم و دانشکدهؤهنری در م
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محور، رويکرد -رويکرد سنتی، رويکرد دسیپلین )تربیت هنری  گوناگون رويکردهای میان از

محور، رويکرد دريافت احساس و معنا، رويکرد پرورش منشهای ممتاز فکری و رويکرد -تولید 

طراحی  محور -ديسیپلین رويکرد ، برنامه درسی دوره ابتدايی هنر مبتنی بر(معرفت زيباشناختی

 از بسیاری و است هنر درسی برنامه برای ديسیپلینی هويت احراز پی در اين رويکرد .شده است

در اين رويکرد، هنر همچون ساير . دانندمی جامع رويکردیرا  آن هنری تربیت حوزه متخصصان

يک ماده يا موضوع درسی مستقل در برنامه  مانندمواد درسی از هويت ديسیپلینی برخوردار است و 

جايگاهی  از در مدارس مورد مطالعه درس هنر. (2535مهرمحمدی، ) شوددرسی گنجانده می

ی كلاسهامعلمان بعضی از در عمل، اما . برخوردار بودمستقل و تعريف شده در برنامه هفتگی 

در  .ندداداختصاص میرياضیات يا علوم  مانندبه آموزش دروسی زمان آموزش هنر را مدارس 

اختصاص داده  موجود زمانحتی  ،(2531)كیان و مهر محمدی  بر اساس نتايج مطالعهحالی كه 

 محتوايی هایحوزه با متناسب زمانهمچنین . نیستشده برای درس هنر در برنامه هفتگی كافی 

اختصاص اين زمان محدود درس هنر  .واقع شده است مهریبیمورد  نیز در برنامه درسی فعلی هنر

موضوعی به حاشیه رانده شده و  -میاناست كه هنر در عرصه رقابت  آن بیانگر به درسهای ديگر

نسبت به ساير  تربه طوری كه در جايگاهی پايین. شودشهروند درجه دوم محسوب می مانند

 برنامه فرا به منزلهدر حقیقت درس هنر . ديسیپلینها همچون رياضی، علوم و  فارسی قرار دارد

-به شمار میرسی دورۀ ابتدايی درسی از ابعاد مغفول برنامه د هایكل برنامه بر حاكم روح و درسی

و  یاستگذاریمختلف، اعم از س حدر سطو تربیت هنریبه  یتوجهیغفلت و ببدون ترديد  .رود

 (.2535مهرمحمدی، )آورد به حساب  یتیقابل جبران ترب ریغ تیمحرومرا بايد يک  اجرا

-بی از ديگر يکی معلم، از سویدروس  سايردرس هنر به  زماندادن البته علاوه بر اختصاص 

 هایپايهبرای دانش آموزان « كتاب هنر شیرازۀ باز» تدوين عدم هنر، فعلی درسی برنامه مهريهای

-بی سمت به را آموزاندانش ذهنیت تواندمی خود امر، اين كه است ابتدايی دوره تحصیلی مختلف

موجب شده كه اين عوامل  (.2531كیان و مهر محمدی، ) هدايت كند هنر درسقائل شدن  ارزش

آموزان در چارچوب اجرای برنامة صريح شده و به دلیل حضور در بطن و متن فرهنگ حاكم دانش

و  اترياضیتسلط بر با موفقیت در زندگی تحصیلی و شغلی آينده تنها كه  بپذيرند تربیتیبر نظام 

 اختصاص مطالعهكننده در اين آموزان و معلمان شركتدانش كه ایشود، به گونهعلوم  حاصل می

 اترياضی ناتوانی در كسب دانشكه  ندرا مجاز شمرده و معتقد درسهاهنر به اين  زمان درسدادن 

در زندگی شخصی و مهارت خلق هنری  عدم كسباما  ،به منزله بیسواد باقی ماندن استو علوم 
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با اتکای به  (2535به نقل از مهرمحمدی، ) آيزنركه، در حالی .دكنمیايجاد ن خللی اجتماعی آنان

و يکی از دلالتهای اساسی  ورزداصرار میمفهوم اشکال متکثر سواد  بركثرت گرايی شناختی نظريه 

توجه به های درسی، به طور خاص را ای برنامهی تعلیم و تربیت به طور عام و برنظامهاآن برای 

سواد هنری نیز  بنابراين( . 2535مهرمحمدی، ) داندمیپرورش قابلیتهای هنری و زيباشناختی 

-دارد و يکی از شیوه ويژه ین، نوشتن و حساب كردن اهمیتهمچون اشکال ديگر سواد مانند خواند

بنابراين . اندمند شدههای ارائه و بازنمايی دانش است كه انسانها در تاريخ حیات خود از آن بهره

گرفتن يکی از اشکال اساسی ارائه و به نوعی ناديدهغفلت از تربیت هنری در برنامه مدارس 

اين محرومیت بدون ترديد بر رشد . شوندآموزان از آن محروم میبازنمايی دانش است كه دانش

-میهمه جانبه دانش آموزان در ابعاد مختلف شخصی، شناختی، عاطفی و اجتماعی تاثیرات منفی 

  .گذارد

روال سالهای گذشته نقاشی و  بنا بهو مدرسه مورد مطالعه در د ،محتوا و مواد آموزشیدر بُعد 

داد و ارتباط با طبیعت، تربیت شنوايی، قصه، كاردستی محتوای درس هنر را تشکیل می یگاه

تعريف  جايگاهی( 2532؛ 2531راهنمای برنامه درسی هنر، )نمايش و آشنايی با میراث فرهنگی 

سالهای كه  بودند كننده در اين مطالعه معتقدشركتمعلمان  .هنر نداشتنددرس در كلاس  شده

با محتوای سالهای گذشته آموزش هنر سازگار  و بودهزيادی در دورۀ ابتدايی مشغول به تدريس 

خود را با تغییرات آموزشی راهنمای برنامه درسی  خواهد بود تابرای آنها دشوار بنابراين، . اندشده

خود در  ناكارآمدیاستناد به  با ، همچنینكلاس اجرا كنند هنر وفق دهند و محتوای جديد را در

 علاوه بر اين،. دننككید میأتبرای آموزش هنر  آمادهجذب نیروهای جوان، مستعد و  بر آموزش هنر

اند نیز در انتخاب محتوای درس هنر آموزشهايی كه معلمان در دورۀ تربیت معلم فرا گرفته نقش

در دورۀ تربیت معلم هار داشتند كه آنها مطالعه اين پژوهش اظمعلمان مورد . آنها تأثیرگذار است

پیدا و با ديگر محتواهای برنامه درسی هنر آشنايی  تنها آموزش نقاشی و كاردستی را فرا گرفته

ه درسی جديد هنر نیز در انتخاب گزينشی همچنین حجم زياد و جديد محتوای برنام. اندنکرده

 دوره هنر درسی جديد برنامة از آمده عمل نتايج ارزشیابی به. تأثیر نبوده استنقاشی و كاردستی بی

 گذشته از(. 2531-2533 گروه ارزشیابی برنامه درسی،) كنداين ادعا را تايید میابتدايی از معلمان 

درسی هنر نیز نتوانستند آن طور كه بايد نقش خود را در  رسد كه طراحان برنامهاين، به نظر می

و ضمن  های دورۀ تربیت معلمبرنامه درسی هنر به خوبی ايفا و كمبود یاجرايی كردن محتوا
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به تلاش برای  معلمان متقاعد ساختن حتی در  ای كهبه گونه د،نخدمت معلمان را جبران كن

 . اندنیز موفق عمل نکرده تغییرات برنامه درسی جديد هنرهماهنگی با 

در راهنمای برنامه درسی هنر  توصیه شدهمواد آموزشی  میاناز های اين پژوهش براساس يافته

تنها نقاشی با موضوع معین و ) ترين ابزار نقاشیمداد رنگی متداولبرای نقاشی،  (2532؛ 2531)

مانند گواش، آبرنگ، د و از ديگر ابزارها شمطالعه محسوب میمدارس مورد  (نقاشی با موضوع آزاد

تهیه  .دشاستفاده نمیآموزان دانشكردن روپوش  به دلیل گران بودن و كثیف.... مداد شمعی و 

كاردستی نیز به دلايلی همچون كثیف كردن محیط كلاس، شلوغی و هزينه بالای تهیه ابزار آن 

حاكی از آن است كه ( 2533)ذكريايی  نتايج مطالعه ماا. ی هنر حذف شده استكلاسهااغلب در 

 دانش خلاقیت بر بهبود( كاردستی) هنر از گیری بهره با یيابتدا دوره درسی هایبرنامه اجرای

 . گذاردمیتاثیر مثبت  آموزان

موفقیت  كه كنندن تربیت هنری ادعا میای تدريس هنر، متخصصروشهاراهبردها و زمینة در 

كیان و )است  هنری رشته هر ناسبتم تدريس یروشها یكارگیرهب جديد هنر مستلزمبرنامه درسی 

گروه  كهنتايج ارزشیابی  ،اين با وجود (.2536، ديگران؛ نواب صفوی و 2531مهر محمدی، 

حاكی از عدم انجام داده اند ( 2531-2533)ريزی آموزشی ارزشیابی سازمان پژوهش و برنامه

اكنون . يادگیری برنامه درسی جديد هنر دورۀ ابتدايی است-ی ياددهیروشهاشناخت معلمان از 

كه  در حالی. كندمی بیانهم اين واقعیت را نتايح مطالعه حاضر  پس از گذشت حدود ده سال، 

ی كوچک، گروههای تدريس متنوعی همچون روش پرسش و پاسخ، روش نمايشی، روش روشها

 ؛2531)ر راهنمای برنامه درسی هنر د( پروژه)ر روش ايفای نقش، گردش علمی، روش واحد كا

و در مواردی نادر از روش  ، معلمان اين پژوهش اغلب از روش توضیحیمعرفی شده است( 2532

ی آموزش روشهاممکن است به اين امر يکی از دلايل  .گرفتندبرای آموزش هنر بهره می نمايشی

های تربیت معلمان اين مطالعه، در دوره. ودشمربوط يادگیری هنر در دورۀ تربیت معلم  -ياددهی

برخی . انددر راهنمای برنامه درسی جديد هنر آشنا نشده ذكر شدهی تدريس روشهامعلم با انواع 

 كاستیهای ازرا  تدريس هنر متنوع یروشها با معلمان -دانشجو نبودن آشنانیز مطالعات پیشین 

به نظر  همچنین. (2531؛ كیان و مهرمحمدی، 2572مهرمحمدی ) دنشمربرمی معلم تربیت برنامة

-ياددهی فرصتهای با رسد كه راهنمای برنامه درسی هنر نیز به خوبی زمینة آشنايی معلمانمی

زيرا تنها به توضیح كلی دربارۀ اين  ؛هنری را فراهم نکرده است فعالیت هر با يادگیری متناسب

كه بايد چنان های ضمن خدمت نیز آندورهدر . و به ذكر جزئیات نپرداخته است كردهاكتفا  روشها
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ها قادر به اجرای به طوری كه معلمان بعد از گذراندن اين دوره ،است نشدهمطلوب عمل و شايد 

نتايج پژوهش كیان و مهر  ،های اين پژوهشدر تأيید يافته. نیستندی متنوع تدريس هنر روشهاانواع 

 خدمت ضمن هایدوره و هنر درسی برنامه راهنمای حاكی از آن است كه نیز (2531)محمدی 

 معلمان برای هنر يادگیری-ياددهی یروشها اقتضائات اكتفای هنر جديد درسی آموزش برنامه برای

  .را ندارد

-دانش هایاز آموخته ارزشیابی زمینه در كثرت پذيرش و انعطاف ايجاد( 2532)مهرمحمدی 

. داندگوناگون می ابعاد در آموزاندانش فردی یتفاوتها به احترام با توأم و مثبت پاسخی را آموزان

ی هنری از طريق آزمون كتبی عملکردی و فعالیتهاپژوهش، ارزشیابی در مدارس مورد مطالعه اين 

معلمان با استفاده از آزمونهای . ه استشدمیآموزان انجام دانشمیان ی فردی تفاوتهابدون توجه به 

در و كارهای آنان را  پرداختندمیآموزان در درس هنر كتبی عملکردی به سنجش عمکرد دانش

 پیشرفت ارزشیابی در كاربردی و مناسب بسیار یروش كارپوشه از استفاده. دادندكارپوشه قرار می

 فراهم را فعالیتها متنوع انواع طريق از سنجش متعدد اشکال كارگیریهب فرصت و است يادگیرندگان

  گرانت، از نقل به، 1112  بارتون، و لوستیک) دهد می انتخاب اجازه يادگیرنده به و كندمی

 دوره يک طول دراست كه  فراگیر فعالیتهای از كامل ایمجموعه پوشه اين، كار بر علاوه(. 1111

در مدارس  حال، هر به .كندمی آموزش دوره طول در فعالیت به تشويق را آموزاندانش معین زمانی

آموزان های هنری دانشپوشه برای ارائه بهترين كارها و فرآوردهكاربیشترين كاربرد  مورد مطالعه

یابی، ديگر ارزشیابی و ارزشیابی گروهی و روش شارز -پوشه ، خودكار علاوه بر. ه استبود

؛ 2531)ی هنری در راهنمای برنامه درسی هنر فعالیتهاشیابی ی ارزروشها ازنیز  مشاهدۀ رفتار 

 هایشیوه با معلمانناآشنايی . شودندرت از آنها استفاده میهكه در عمل ب ندمعرفی شده ا (2532

 آنشود معلمان سبب میيکی از عواملی است كه  هنر جديد درسی هبرنام  شده بینیپیش ارزشیابی

های فقدان برگزاری دوره علاوه بر (.2531-2533 ارزشیابی برنامه درسی، گروه)قابل اجرا ندانند  را

زشی مناسب و توزيع آنها در مدارس، در حال حاضر هم های آموبسته همچنینآموزشی كارآمد و 

-های ارزشیابی برنامه درسی جديد هنر آشنا نمیمعلمان با شیوه -های تربیت معلم دانشجودر دوره

های ارزشیابی برنامه آشنايی اين معلمان با شیوه كمبودنتیجه . (2531مهرمحمدی، كیان و ) شوند

-آموزان، برگهی فردی دانشتفاوتهادرسی جديد هنر سبب شده كه اغلب آنان بدون در نظر گرفتن 

جا از آن ،همچنین. تکمیل كنند «خوب»يا  «بسیار خوب»نشانگر ی هنری را با فعالیتهاهای ارزشیابی 
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شود، ارزشیابی ديگر به كاردستی ختم می  یغالب آموزشهای هنر در هر مدرسه به نقاشی و گاهكه 

نیز به شکلی ( یفرآيندهای تربیت شنوايی، قصه، نمايش و مهارتمانند )محتوای يادگیری هنر 

 .شودتکمیل میتصنعی و سطحی 

كه طرح تجديدنظر شده  استبیانگر اين پیام مهم  سواز يک به هر حال، نتايج اين مطالعه 

اگر چه به شکلی منظم و منطبق با اصول و ضوابط دانش برنامه درسی طراحی شده، برنامه درسی 

نتايج اين بدون ترديد، . كم دارای موفقیت ناچیز بوده استاما در مرحله اجرا ناموفق يا دست

رس شهرستان ملاير به جامعه مدارس كشور و حتی جامعه مدا گرايانهكمی مطالعه قابل تعمیم

در موقعیتهای توانند میگرايانه تعمیم طبیعت با توسل به نوعیاما، خوانندگان اين مقاله . نیست

كاركرد عمده  كنند، زيرامشاهده را  وجوهی مشابه با گزارش ارائه شده در اين پژوهشمشابه ديگر 

تربیتی مانند هر نقد ديگر بسط ادراک و ارتقای فهم جامعه تربیتی درباره پديده مورد  یدانق

در مقیاسی بر مبنای نتايج اين پژوهش توانند ی آينده میپژوهشها .(ب2535نوری، ) ارزشیابی است

همچنین ضروری است كه پژوهشگران . ورزنداجرا شده مبادرت گسترده به ارزشیابی برنامه درسی 

چرايی  زمینةدر عرصه با انجام مطالعات پیمايشی منظم و منسجم ديدگاه معلمان مدارس هنر اين 

برنامه درسی تربیت برای بهبود  شايسته راهکارهايیوضعیت موجود و ترسیم وضعیت مطلوب، 

هنری در دوره  ارزشیابی وضعیت موجود برنامه درسی تربیت. هنری دوره ابتدايی ارائه دهند

علاوه بر اين، با توجه به . ی آينده باشدپژوهشهاتواند موضوعی مناسب برای متوسطه نیز می

است كه پژوهش آينده بر ی اهمیت جايگاه نیروی انسانی در اجرای اثربخش برنامه درسی، ضرور

ن مدارس طراحی و تدوين برنامه درسی رشته تربیت هنری به منظور تربیت نسل جديدی از معلما

 . تخصص تربیت هنری متمركز شود دارای
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، و "تمایل به ایجاد فضاي الزام و اجبار در کلاس به جاي آزادي و انتخاب  "و  "نقدکننده
ي آموزشی و ارائه آموزش ضعفهاپوشاندن و مخفی نگه داشتن "در بعد تعهد حرفه اي 
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 و بیان مسئله مقدمه

که مظهر  ییرفتارها. رفتار مناسب داشته باشند دارندانتظار از کارکنان خود  مسئولان سازمانها

ن یا برآوردنکارکنان همواره قادر به . مربوط منجر شوند ينقشها يفایو به ا باشند یاهداف سازمان

ن رفتارها که در تقابل یا. کنندیخلاف انتظارات و قواعد سازمان عمل م گاهی بهستند و ین انتظارات

سوء رفتار  گوناگون مانند ییهابا واژه یات رفتار سازمانیدر ادب ،هستند یانتظارات سازمانبا 

رفتار  ،9در محل کار ی، رفتار انحراف2به دور از نزاکت ي، رفتارها3یراخلاقیغ ي، رفتارها2یسازمان

 يرفتارهانه یانجام شده در زم يپژوهشهاج ینتا. مطرح شده اند 9يدیو رفتار ضد تول 9یضداجتماع

 گوناگونطرق  بهن رفتارها،  منافع سازمان را یا ةدهد که همینشان م کارکنان در محل کار یمنف

کنان و کار ییکاهش کارا رسانند و سببمیب ی، به عملکرد و اموال سازمان آسکنندمینقض 

، 6وريو د سکَِت؛ 3222، و همکاران  کنی؛ مارت3222، و همکاران 3يکلووِ)شوند یسازمان م

انجام شده در  قاتیتحق که از آنجا(. 3222، 22به نقل از اونال 2663، 22نبرگیو گر هاکالونی؛ ج3222

و  یوشانمورد نظر، همپ يف در رفتارهاین و ساختار تعارید هستند، عناویجد نسبتاً نهین زمیا

و  29وینیترو  پژوهش. (3222، 22نسونیت و راببنِ ؛3222، و همکاران 23یکل-ياولر)تداخل دارند

، ی، سوء رفتار سازمانیانحراف ينه رفتارهایقات انجام شده در زمیتحقکه  دهدینشان مهمکارانش 

ران، و و همکاینیترو)دارندمعنادار  یهمپوشان یضد اخلاق يو رفتارها يدیضد تول يرفتارها

، (29،2669نریو و يرداو)یسوء رفتار سازمان که ه استنشان داده شد گرید پژوهشهايدر (. 3229

ر یغ يرفتارها، یانحراف يرفتارها ،(2663نبرگ، یرو گ هاکالونیج)یضد اجتماع يرفتارها

در مورد که ، (3229، 29شولرمارکوس و )يدیضد تول يرفتارها و (3222نسون، یبنت و راب)یاخلاق

 ینیبشیعوامل مشابه قابل پ ابدهند یح میکارکنان توض یمنف يرهااز رفتا يعه امجمو

                                                            
1. Misbehavior in organizations 

2. Unethical behavior 

3. Uncivil behavior 

4. Workplace deviant  behavior 
5. Anti-social behavior 

6. Counterproductive behavior 

7. Kelloway 

8. Martink  

9. Sackett & DeVore 

10. Giacalone & Greenberg 

11. Ünal 

12. O’Leary-Kelly 

13. Bennett & Robinson  

14.Treviño 

15. Vardi & Wiener 

16. Marcus & Schuler 
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لازم مذکور  یسازمان يو تداخل رفتارها یهمپوشانبه سبب (. 3229و و همکاران، ینیترو)هستند

ارائه انجام شده در مورد آنها  يپژوهشهااز  یو برخ ن رفتارهایدر مورد ا یح کوتاهیوضت است که

 .دهیم

استها، یآداب و رسوم، س  فرد یا گروهی از افراد،آن  یاست که ط يرفتار ،يديفتار ضد تولر. 2

همراه سازمان و کارکنان آن  يان آور برایز ياثرو  کنندنقض  را سازمان  یمقررات داخلن و یقوان

ل در مح يدیضد تول يفعالیتها. (2666، همکارانو  2؛ اندرسون2669نسون و بنت،یراب)داشته باشند

مناسب نا، استفاده یعه پراکنیمانند شا یئجز نسبتاً يرفتارها از د کهنریگ یقرار م يوستاریپ يرو ،کار

ب یت، تخرید از جمله آزار و اذیشد يرفتارهابه و  شروع شده ختن اموریهم رهنترنت، بیاز ا

ر د پژوهشگراناز  يتعداد. دنشو یممنجر  یکیزیف زیآم زات، سرقت و اعمال خشونتیتجه

 يفرد يرهایو ارتباط آنها با متغ يدیضدتول يدرک رفتارها ينشان داده اند که براخود  يپژوهشها

 ییارهارفت دسته اول: قرار داد یمورد بررس دستهن گونه رفتارها را در دو یا توانیم یو سازمان

 دادن نادرست ا انجامیدستورالعملها  ناموفق يمانند اجرا ،دهند یهستند که سازمان را هدف قرار م

مانند  ،دهند یافراد را در سازمان هدف قرار م کههستند  ییرفتارهادسته دوم . عمد ياز رو امور

و  نقل از فاکسبه ، 2669نسون و بنت، ی؛ راب2666 فاکس و اسپکتور،)یسازمان يپرخاشگر

همکاران و  سا،ؤدر رابطه با ر ،يفرد -میانن رفتارها در روابط یان وصف یبا ا (.3222، همکاران

بروز  یکیزیا فی یروان یب احساسیا آسی یکه به شکل ناراحت شوندیمشاهده مز ینان یمشتر

به موارد  يدیضد تول يق رفتارهاین مصادییدر تع پژوهشگران. (3229و همکاران،  3مونت)کنند یم

 :ه اندکردر اشاره یز

 از سويررات سازمان استها و مقی، نقض سیاجتماع يآداب و رسوم و هنجارهاه شدن شکست

 ،یچیسرپ ،یضد اجتماع يرفتارها ،به اهداف یابیافراد، ضرر به منافع سازمان، ممانعت از دست

و  9یوردن، رهاکالونیج؛  2669نسون و بنت، یراب ؛9 26، 2نگریهول)مخرب و خطر ناک يرفتارها

؛ سرقت، (3229 ،و همکاران به نقل از مونت 2662، 3یمورف؛ 2669، 9؛ هانت2663، 9ن فلدروز

ف قابل یک تخفیا با ینه یگران بدون پرداخت هزیاختلاس، گرفتن رشوه، دادن اموال سازمان به د
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ز از یاستفاده از زمان استراحت، پره ء، سوضرب و شتم مواد مخدر، مصرف، يتوجه، خرابکار

-یو ب یاخگران، گستیبا د نامناسب یر، تقلب، شوخیخأ، تيتلاش، دروغ گفتن، امتناع از همکار

، 2؛ کامپ و بروکس3223و همکاران،  مارکوس)گران، تهمت زدنی، دست انداختن دیادب

و  3ساموئل، به نقل از 2669نسون و بنت، ی؛ راب2663نگر و همکاران، ی؛ هول2662و  26

 .(3222همکاران،

و تعداد  است انجام نشده یقات چندانیدر مدارس تحق يدیضد تول يدر مورد رفتارها

با وجود . ار محدود استین رفتارها در مدارس متمرکز شده اند، بسیا ییشناسا يکه رو ییاپژوهشه

ضد  يرفتارها یمنف يامدهایپکه  دهندیانجام شده نشان م يپژوهشهاحاصل از  يهاافتهیاین 

و  ییدر مدارس ابتدا 2سیو لوئ که روچ یقیتحق در مثلاً. ز مشاهده شده استیدر مدارس ن يدیتول

عنوان هبت کلاس یریانه معلمان در مدیپرخاشگرا يرفتارها ینه بررسیزم ه شهر ملبورن درمتوسط

 يناخواسته رو یاتتأثیرن گونه رفتارها یا دهند کهمی، نشان داده اندانجام  يدیضدتول يرفتارها

و  یتهاجم يرفتارها .دنشویمپذیري ت یدن آنها از مسئولیترس گذارند و سببمیدانش آموزان 

مجبور کردن دانش آموزان به و تند و آزار دهنده،  ید کردن، تذکرات شفاهیز مانند تهدیونت آمخش

، پژوهشن یج ایبر اساس نتا .دندار یبا رفتار مسئولانه ارتباط منف ،رهارفتااز  یبرخدادن انجام 

و   دانش آموزانة توجه به نکات طرح شد، یاز پاداش دادن، بحث کلاس غالباً ییمعلمان ابتدا

-یز میدر کلاس پره ياز خشونت و پرخاشگرکنند و یاستفاده م فعالیتهادر  آنانمشارکت دادن 

در  یت خشونت کلامیوضع یبررس يگر که براید یدر پژوهش. (3222س، یو لوئروچ )ندینما

در مدارس  یج بودن خشونت کلامیراانگر یها بافتهیشهر تهران انجام شد،  ییمدارس راهنما

ن یگر، توهیکدی، تهمت و برچسب زدن به ییصورت فحش و ناسزا گوهن نوع خشونت بیا. هستند

ع است بلکه معلمان یان دانش آموزان شاینه تنها م یخشونت کلام. شودیاعمال م يگریو تمسخر د

بازرگان و همکاران، )دهندین رفتار را در مقابل دانش آموزان از خود نشان میلان ائور مسیو سا

22 3).  

توجه  یده سوء رفتار سازمانیبود که به آثار پد یکس نخستین 9لوریت  ،يسوء رفتار سازمان .1

به نظر او  يکارکند. ده به کار بردین پدیااز  يف گونه ایتوص يرا برا يکاراصطلاح کند يو . نمود

از دو  ارن رفتیا. ز شودیر کامل روز پرهکاانجام دادن تا از  ،کارکردن یبه آهستگعمد  ياز رو یعنی
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4. Taylor 
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 که یش انسان به آسوده گذراندن زندگیو گرا یعیزه طبینخست از غر. ردیگ یمنبع سرچشمه م

رد که انسان آن را یگیشه میر يده تریچیشه و استدلال پیدوم از اند. شودیده مینام یعیطب يکندکار

و  یربگیش)دینام ياراد يتوان آن را کندکاریآورد و م ید میگران پدیخود با د يوندهایاز پ

سوء  (3229) 2یتزاواردي و و و ( 2669)نریو و يرداو .(2666، ی؛ به نقل از طوس2263همکاران، 

ف یرا نقض کند، تعر یا اجتماعی یسازمان يکارکنان که هنجارها يعمد را هر اقدام یفتار سازمانر

تناع از تلاش، اعمال ، امي، کندکار، اتلاف وقتيکارمانند کم يموارد یسوء رفتار سازمان. ده اندکر

 . ردیگ یسوء استفاده از امکانات سازمان را در بر م و ینادرست در محل کار، کارشکن

ن یقوان، رفته شدهیپذ يارزشهار با یکه مغاست از رفتارها يمجموعه ا ير اخلاقيغ يرفتارها. 3

، یو نظارت یط قانونیمح يل فشارهایبه دل سازمانهااز  ياریدر بس. و مقررات سازمان هستند

در کارکنان  یبا هدف پرورش رفتار اخلاق ییهااستها و برنامهیس ياجرا يبرا گوناگون يتلاشها

 که( 3229، و همکاران وینیترونقل از به  2666، 2نو و کوکرانیویتر 3ر،وِيو)دیآ یمسازمان به عمل 

ا، ارتباطات، آموزش، هاستین و مقررات، سیشامل قوان وکارکنان هستند  يبرا یاخلاق يرساختهایز

از  یو فرهنگ سازمان یو توجه به جو اخلاق یعد رسمها از بُمها و پاداشی، تحرینظارت يستمهایس

ر ساختها در حد ین زیج اینه عملکرد و نتایقات انجام شده در زمیاما تحق. شوندیم یر رسمیعد غبُ

و  یاخلاق يهاداده يآورگرد يمشکل در کسب مجوز براوجود د یل آن شایو دل استمتوسط 

و  وینی، نقل از ترو3222ور، يو و وینیترو)باشد سازمانهاموضوعات در ن یت ایو حساس یحقوق

 (. 3229 ،همکاران

ز یقات مربوط به آن نیمطرح شده و تحق یدر محل کار به تازگ به دور از نزاکت يرفتارها. 4

 9پوراثرسون و یپ .رسانندآسیب مین آن سازمان و کارکنا بهن رفتارها یرا ایز. افته استیش یافزا

به  ییاعتنا یب و یعه پراکنیاساس، شا یگران، اتهامات بید کردن دیمانند تهد يموارد( 3229)

 یژگیسه و اند کهبه دور از نزاکت  مطرح کرده  يرفتارها از نمونهگران با سکوت کردن را ید

 :دارند

 .شوندیم يفرد -میانمانند احترام  محل کار، ين رفتارها موجب نقض هنجارهایا( الف
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ب رسان یعملکرد فرد ممکن است آس یعنی ،شوند یب رساندن انجام میبا هدف مبهم آس( ب

 .يا اشتباه سهویمانند غفلت کردن . ب زدن داشته باشدینکه او قصد آسیباشد بدون ا

، یی، زورگويگرمانند پرخاش ییکه با رفتارها یژه زمانین رفتارها کمتر است به ویشدت ا( ج

ب یست که اگرچه قصد آسین ان معنین رفتارها به ایشدت کمتر ا. شوندیسه میت مقایآزار و اذ

ز را یخشونت آم ين رفتارها، شدت رفتارهاینده ایفزا تأثیر. دهدیب رخ نمیوجود ندارد، آس یرسان

محل کار از خود گر در ید يفرد نسبت بهرا  ين رفتاریچن يفردکه  یوقت، یعنی دهدیش میافزا

گذارد و یم تأثیرز یر کارکنان نیماند بلکه بر ساینم یدو نفر باق میانده فقط ین پدیدهد، اینشان م

 (.3222و همکاران،  2میلدری)سازدیکار در سازمان را مختل م یهماهنگ

را  یاسی، مقهیارس ترکبه دور از نزاکت معلمان در مد يسنجش رفتارها يبرا( 3222)اونال 

 :ردیگیدر سه بعد مورد سنجش قرار م يرفتار نشانه که در آن نوزده کرده یهت

 گران ین کردن، اعتراض کردن به نظرات دیر کردن، توهیمانند تحق گران،يز شمردن ديناچ

گران ید ل آنان، متهم کردنیبدون تما یشخص يافراد به بحثها دخالت دادن ل، یبدون دل

 .ییبه دروغگو

 ط کار، استراحت کردن یمانند ترک کردن مح يف شغليات و وظاغفلت کردن از مقرر

 .يدن، صحبت کردن با تلفن در جلسات کاریش از حد، سر وقت به جلسات نرسیب

 گران، استفاده از اموال یمانند قطع کردن صحبت د گرانيد يم خصوصيتعرض به حر

  (.3222اونال، )گرانید یخصوص یگران بدون اجازه، دخالت کردن در زندگید

ه، یمعلمان در ترک يفرد -انیم ياز رفتارها یمین که نشان داد يگریاونال در مطالعه د یبررس

(. 3222اونال، )دهدیل میرا تشک یانحراف ين رفتارهایاز ا یبخش بزرگ ینزاکت یاست و ب یانحراف

ده در د و مشکل تجربه شیآ یبه شمار م سازمانهاهمه  يبرا يدیبه دور از نزاکت تهد يرفتارها

ت در حوزه آموزش و پرورش مورد بحث راما به ند( 3222، 3ویر-ساندرزو و یر)مدرسه هم هست

  . (3222؛ اونال، 3223، .اي. یپاول ج ؛3223، 2.ال. يپاول ا)قرار گرفته است

رفتار ( 2669)نسون و بنتیو راب( 9 26)نگریپژوهشگران مانند هولبرخی از ، يرفتار انحراف. 5

 ییبه کار برده اند و آن را معادل رفتارها یسوء رفتار سازمان يحل کار را به جادر م یانحراف
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-یبه کارکنان و سازمان مرساندن ب یو آس سازمان يشکسته شدن هنجارها سببکه  انددانسته

   .دنشو

نفوذ  تأثیرافراد تحت  یانحراف يرفتارهاکه  کنندیم تأکید(  266) گرینبرگنسون و یراب

 ،و زمان استخدام یانحراف يسطوح رفتارها میان خود يپژوهشهادر  آنها. رندیگیم همکاران شکل

کنند یصادقانه کار م، دالاستخدام در آغازیمعلمان جد ،افته آنانیطبق . دا کرده اندیمعنادار پ یارتباط

 يوردر مدرسه  یانحراف يرفتارها. دهندیاز خود نشان م يدیضد تول يرفتارها ،یاما بعد از مدت

مدت زمان کوتاه  يترک محل کار برادر قالب می توان ق آن را یرند که مصادیگیقرار م يوستاریپ

در  یرفتار انحراف( 3222)و همکاران یکل ياولراز نظر  .کردمشاهده  با همکاران یکیزیف يریتا درگ

بت، یکارکنان، غ یش گردش شغلیمحل کار منجر به سوء استفاده و از دست رفتن زمان، افزا

اگرچه (. 3222اونال، )شودیم یه و دادخواهیف روحی، تضعيجه کاهش بهره وریو در نت يماریب

انجام شده  ياما جستجوها ،استانجام شده  يبسیارقات یدر محل کار تحق ینه رفتار انحرافیدر زم

ته نگرف انجام يپژوهشهاي زیاددر مدارس  ن گونه رفتارها،یسنجش ا نهیدر زمکه د ندهینشان م

، (3222)نسونیبنت و راب ه از سويه شدیاس تهیبا استفاده از مق( 3222)و همکاران  2راسارو .است

 يغالب رفتارها ،يفرد -میان یانحراف يدر مدارس نشان داد رفتارها یدر سنجش رفتار انحراف

ل یت زمان حضور در مدرسه، تشکیک مدرسه رعایدر .در مدرسه را شکل داده اند یانحراف

 يهنجارها از ،صورت مرتب، داشتن رفتار مناسب با دانش آموزان و همکارانهب یآموزش ياکلاسه

 یدر صورت ،درست اجرا شوند ین و مقررات آموزشیمعلمان انتظار دارند قوان. مدرسه است یاساس

ل تداوم یدل. دهندیاز خود نشان م يدیضد تول ين موارد باشند، رفتارهایت ایکه شاهد عدم رعا

و  ساروار)کرد بیان یف در نظام آموزشیضع یستم نظارتیز، سیونه رفتارها در مدرسه را نن گیا

اونال معلمان در مدرسه،  یانحراف يرفتارها یبررس يبرا يگریدر مطالعه د(. 3222،همکاران

 :کردم یر تنظیبه شرح ز در سه بعد يعامل رفتار  2با  را  یاسیمق( 3222)

د همکاران، حمله یر و معاون مدرسه، تهدین به مدیتوه مانند يفرد -میان یرفتار انحراف( الف 

نکردن با  ي، همکارگریه معلمان دین و دانش آموزان علیک کردن والدیبه کادر مدرسه، تحر

 مؤثرس یح کلاس درس، عدم تدریت صحیریدر آموزش مانند عدم مد یرفتار انحراف( ب همکاران

در  یرفتار انحراف( ج دانش آموزان یکیزی، مجازات فیسدر کلاس درس، دنبال نکردن برنامه در

 يفعالیتهار از یغگر ید يزمان کار مانند ترک کلاس زودتر از زمان مقرر، مشغول بودن به کارها

                                                            
1. Sarwar 



 215فصلنامه تعليم و تربيت شماره 

 

214 

( 3223) 2میل(. 3222اونال، )ن شدهییف در زمان تعیعمل نکردن به وظادر کلاس درس،  یآموزش

کنند، انتظار دارند یفشان میطور کامل صرف انجام وظاهب که وقتشان را یکارکنانکه  کندیان میب

واکنش مناسب  کارکنان ن عملیولان در مقابل ائمسکه  یوقت. کنندران با آنها منصفانه برخورد یمد

نکه یصرف نظر از ا(. 3223 م،یل)شودیط کار فراهم میدر مح ینه رفتار انحرافیدهند، زمینم نشان

به دنبال  یآن تبعات منف يکل سازمان و اجزا يا پنهان، برایباشند مورد نظر آشکار  يرفتارها

 (.3223،و همکاران 3باماپل)دارند

در کارکنان  یمنف يرفتارهاباره در یمحققان رفتار سازمان ی کهفیو تعار ينظر یمبان یبا بررس

ر یرا از سا يدیضد تول يکه رفتارهاجامع و کامل  یفیتوان به تعریمارائه کرده اند، نمحل کار 

ن رفتارها مشابه بوده و یا يارائه شده برا هاينمونه. دست یافتمورد بحث جدا سازد،  يرفتارها

ن یا یب رسانیبر آس ،فیاما وجه مشترک اغلب تعار ،کار رفته اندهبز ینگر یکدی يبه جا گاهی

اهداف  دن بهبخشی تحقق راهجاد مانع در یو ا یرفتارها به سازمان و کارکنان آن، هنجارشکن

درک  يقاتشان روی، در تحق(3229) شولرو مارکوس و ( 3222)نسونیبنت و راب .است یسازمان

ه یدهد نظریکرد به محققان اجازه مین رویرا معتقدند ایمتمرکز شده اند، ز يدیضد تول يرفتارها

داشته  یا انتظارات سازمانر بیمغا يرفتارها يعوامل مشترک رو تأثیردرباره  يشتریب يپرداز

  (.3229، و همکاران وینیترو)باشند

. است تأکید کردهتدریس معلمان  فرآینددرک رفتارهاي ضد تولیدي در بر این مطالعه نیز 

 .دانش آموزان است یلیشرفت تحصین عوامل در پیاز مهمتر یکیس یمهارت معلمان در تدر

ن یتراز مهم را يحرفه ا يمهارتهاو برخوردار نبودن از  سیتدر یسنت يهاوهیش ،از محققان ياریبس

را  یمعلم از این رو (.9 22دانش پژوه و فرزاد، )دانندیت در آموزش و پرورش میموانع رشد خلاق

وف، ؤر)ننددامیت یس تجربه نکرده باشد، معلم بدون صلاحیتدر يمهارتها یکه به اندازه کاف

دانش ، يتعهد حرفه ا در سه طبقه را، آنها معلمان يتهایصلاحدر بررسی (  322) 2یهانتل .(2236

، يحرفه ا يریادگی شامل يتعهد حرفه ا. کرده است يدسته بند يو عمل حرفه ا يحرفه ا

شامل دانش محتوا،  يدانش حرفه ا. شودیات می، ارتباطات و اخلاقارزشها، يمشارکت، رهبر

جاد ی، ايریادگی یاحاز طر يعمل حرفه ا. است يریادگیس و یاز تدر یشناخت دانش آموز و آگاه

از تعهد  یبخش (. 23،ص  322، یهانتل)ل شده است یتشک يریادگی یابیو ارزش يریادگیط یمح

                                                            
1. Lim 

2. Appelbaum 

3. Huntly 
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و  یاخلاق يتهایولئسم ياخلاق حرفه ا. شودیمربوط م يمعلم به بحث اخلاق حرفه ا يحرفه ا

موضوعات س شامل در نظر گرفتن یاخلاق در تدر. گیرددربر میشغل  لحاظاز را فرد  يحرفه ا

ها، مسئولیت، یحقوق -یاخلاق يبوط به نظم، آزادمر يندهایآت رفتار، فریریه و مدیمربوط به تنب

آنکه معلمان  يبرا (.326-329: 6 22آراسته و همکاران، )استت اعتماد یو قابل ياستقلال فکر

 يآمد براو کار مؤثرس یتدر يروشهااز  دیکنند باس یتدر یاخلاق يراساس تعهد حرفه ابخواهند ب

، کار برندهرا ب آنها س را بشناسند ویتدر گوناگون يروشهااستفاده کنند،  متفاوتتها و افراد یموقع

استفاده  آمدر باشند، از مطالب روزیپذ مسئولیتس یباشند، در تدر یطرح و برنامه روشن يدارا

ند، به انبکشت کنند و ذهن آنان را به چالش یدانش آموزان را تقو يه جستجوگریکنند، روح

بر  تأکیدو به دانش آموزان و کلاس احترام بگذارند، به حفظ تعادل با  کنندتوجه  يفرد يتفاوتها

فرد و همکاران،  یمطلب)انجام دهند يریها را به دور از سوگیابیارزشو  توجه کنندرابطه مثبت 

 .(2263، يصمد ؛2262

 ویژگیهان یا. دهدیل میرا تشک او يحرفه ا یستگیاز شا يعدبُ زین معلم یشخص يویژگیها

وه عمل فکورانه و یت احترام و عدالت در برخورد با دانش آموزان، شیبه آموزش، رعا يمندهعلاق

 يفرد يتفاوتهات همه دانش آموزان، توجه به یموفق يبرا ییجاد فرصتهایت، ایاز خلاق يبرخوردار

د تازه دانش آموزان و احترام به افکار و یاعمل به آنها، دارا بودن قدرت تحمل عق يآنان، دادن آزاد

 يق برقراریمعلمان از طر. شودیدانش آموزان را شامل م برابرمعلم در  يو بردبار برصو  د آنانیعقا

 يفرد يریم گیز تصمیز و نیچالش برانگ یجاد هدفیانتخاب و ا يارتباط با دانش آموزان آنها را برا

؛ 2262و همکاران،  یعبداله)کنندیناخت دانش آموزان شروع مآنها آموزش را با ش. کنندیب میترغ

 .(2263، يصمد

مربوط به  يحرفه ا يهایستگیو شا یمعلم به دانش شغل يت حرفه ایاز صلاح يگریعد دبُ

ند یآدانش آموزان در فر کردنمانند فعال  ییمهارتها. گردد یبرماو س یآموزش و تدر يمهارتها

و  يش تفکر انتقادیافزا يمناسب برا يهانهیجاد زمیس، ایفعال تدر ياروشهکار بردن هو ب يریادگی

، یآموزش يفعالیتهااز مشارکت فعال همه دانش آموزان در  گیريبهره، يریادگی يهاجاد تجربهیا

 يهانهیجاد زمی، ایژه ارتباط کلامیمانه با دانش آموزان به ویارتباط مناسب و صم يبرقرار

جاد ی، اي دموکراتیک در کلاس درسآموزان به بحث آزاد و جهت گیرو تشویق دانش  يپرسشگر

 يمرتبط با اهداف، محتوا یفیکشف مجهولات، دادن تکال يز برایبرانگ سؤالمبهم و  يتهایموقع
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و عملکرد او را  گیردمیمعلم نشات  ياز دانش حرفه ا دانش آموزان ییت و توانایدرس، ظرف

 (. 322، ی؛ هانتل2262، و همکاران یداله؛ عب3 22، یمیکر) سازدیاثربخش م

انگر یب انجام شده، معلمان يحرفه ا يهاتیصلاحنه یکه در زم ییهایبررسنتایج به دست آمده از 

لازم  يحرفه ا يمهارتهااز  معلمان. (2263، يصمد)استمعلمان  ين بودن دانش حرفه اییپا

 یک کلاس سنتیدر . ستین آمدروزتشان و اطلاعا کنندکار می یسنت يروشهاستند، با یبرخوردار ن

 يریادگینه ین کلاسها دانش آموزان در زمیدر ا. نقش معلم انتقال دانش به دانش آموزان است

تعامل، هم  يکمتر برا يشوند، فرصتهایمواجه م برانگیزچالش  يتهای، کمتر با موقعیم درسیمفاه

وه یندارد، ش یگاه چندانیجا یگروه ، بحثخود دارند، بحث و گفتگو با معلم و همکلاسان يفکر

وه یشود، آموزش به شیده میاست، مشارکت به ندرت در کلاس د یمعلمان سخنران بیشترس یتدر

چندان بهره گرفته  یآموزش يهاکلاس است و از رسانه يفعالیتها همةمحور  یو کتاب درس ينظر

دگاه ین دیدر ا. ورزد یم یدتأک يریادگیجه یمحور است و بر نت -کرد معلمین رویا. شود ینم

هدف از آموزش، انتقال مطالب از  با اینکه. را نداردلازم  ییو کارا ییایپو يریادگی -یاددهیند یآفر

رند، به حل مسائل یاد بگید به آنان آموخت چگونه یبا اماست یقبل آماده شده به دانش آموزان ن

ابند و آن را در عمل یبه دانش لازم دست ب کنند و خود ید ترکیم را با جدیبپردازند و مطالب قد

 (. 9 22، و فرزاد دانش پژوه)کار بندندهب

 ی،  نظام آموزشاستمعلمان  يحرفه ا يصلاحیتهان بودن ییپا به دلیلکه  یین رفتارهایبروز چن

آموزش ن یادیسند تحول بن در مثلاً. سازدیاهداف خود با مشکل مواجه م بخشیدن به  را در تحقق

راهبرد )يت و نوآوری، خلاقیابیق فرهنگ پژوهش و ارزشیبر گسترش و تعم( 2262) شو پرور

برخوردار از  یافتگانیت یپرورش ترب، (نیادیسند تحول بن   – 9 -2 – 3و اهداف کلان 9کلان 

و  یه مواجهه علمیو روح مهارتهانش، یز دانش، بینو دادها یها و رودهیتوان تفکر، درک و کشف پد

( سند مذکور يو راهکارها یاتیعمل يهدفهااز  2بند )یو اجتماع یخانوادگ -يائل فردخلاق با مس

که معلمانی در و توانمندیهایی  مهارتهابدیهی است بروز و ظهور چنین . است شده تأکید

 يدیضد تول يف رفتارهایدر تعر. است ر ممکن یغصلاحیتهاي حرفه اي مورد نیاز را ندارند، 

 سبب، کندمی روهبا مانع روباهداف یافتن که سازمان را در تحقق  ییرفتارها آن دسته از، گفته شد

، به بقا و منافع مشروع سازمان شودمی صورت اشتباه ها انجام امور بیدستورالعملها و  ناقص ياجرا

توان ین مید، بنابر اکنمی جادیسازمان و کارکنان آن ا يرا برا يان آوریو اثرات ز رساندمیب یآس

تا  اذعان نمود، معلمان يصلاحیتهاذکر شده در مورد  يپژوهشهاج ینتاف و ین تعریبه استناد ا
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محسوب  يدیضد تولن شده نباشند، ییتع يصلاحیتهامطابق با  زمانی که رفتارهاي حرفه اي معلمان

که در با توجه به این .سازندیرو مهبه اهداف با مانع روب یابیرا در دست یو نظام آموزش شوندمی

یک  به منزلةتواند مورد رفتارهاي ضد تولیدي معلمان تاکنون پژوهشی انجام نشده است، این می

یدي در تدریس را شکاف پژوهشی مطرح شود که نیاز  به شناخت نشانگان رفتارهاي ضد تول

 يرفتارهااین بود که  ،بودند با آن مواجه پژوهشن یا محققانکه ی سؤال بنابراین. ضروري سازد

در قالب چه نشانگانی قابل بررسی است و آیا چنین  مدارس شهر تهران معلمان يدیضد تول

 ؟وجود دارندمعنادار  صورتهب رفتارهایی در مدارس

ضد  ينه رفتارهایرا در زم ین پژوهش بتواند اطلاعاتیج حاصل از ایدوارند نتایپژوهشگران ام 

به سازمان و افراد،  یب رسانین رفتارها در آسیاو با توجه به نقش  آورددست هدر مدارس ب يدیتول

 .ن بردن آنها فراهم شودیا از بیکاهش  يبرا ينه ایزم

 هدف پژوهش

شهر اطلاع از نشانگان رفتارهاي ضد تولیدي در معلمان مدارس هدف اصلی پژوهش حاضر 

بوده  یریت کلاسآنان، به ویژه در تدریس و مد میانو بررسی میزان فراوانی این رفتارها در  تهران

افراد  دیدگاهست که با کاربست روشی آمیخته، از یک سو از ا آن در پیاین پژوهش . است

، وضع معلماننظرات استفاده از  را شناسایی و از سوي دیگر با  نظر نشانگان این رفتارهاصاحب

  .نماید را ارزیابی موجود

 هاي پژوهشسؤال

 :ه استرا شدت زیر اجسؤالاپاسخ به  براياین پژوهش 

 ؟شوندیم میتقس يو به چه ابعاد ندا کدام معلمان يدید تولض يهارفتار نشانگان .2

 ؟س معلمان مدارس شهر تهران چگونه استیدر تدر يدیضد تول يوضع موجود رفتارها .3

 پژوهش روش

 نشانگان رفتارهاي ضدتولیديترین مهم ،با استفاده از رویکرد کیفی نخستدر این پژوهش 

بر این . ندمورد ارزیابی قرار گرفت رفتارهاوضع موجود  ،یسپس با یک مطالعه کمّند دشناسایی ش

از راهبرد  پژوهش در رویکرد کیفی .است اکتشافی 2«آمیخته»پژوهش حاضر پژوهشی  ،اساس

افراد از پدیده اي واحد،  گوناگونتوان از برداشتهاي که در آن می ه استپدیدار شناسی استفاده شد

                                                            
1. Mixed method  
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و در رویکرد کمی روش توصیفی به کار گرفته ( 2263شیربگی و همکاران، )مع رسیدبه درک جا

 . ه استشد

 گیري نمونه و روش نمونهجامعه، 

و ( دوره اول و دوم)هاي تحصیلی ابتداییمعلمان دوره همةاین پژوهش جامعه آماري 

در نظر گرفته  62-63 بر اساس آمار سال تحصیلینفر   62 2به تعداد( دوره اول و دوم)متوسطه

از ابتدا در بخش کیفی پژوهش با توجه به ماهیت پژوهش، براي انتخاب مشارکت کنندگان، . ندشد

انتخاب  معلمان و کارشناسانیپژوهش   در این. استفاده شده است 2«گیري هدفمندنمونه»شیوة 

با  .ندداشت مورد مصادیق رفتارهاي ضدتولیديدر اطلاعات را که بیشترین و مناسب ترین  شدند

را در مورد نشانگان  ی بیشتراستفاده از نمونه هدفمند، معلمان دیگر نیز معرفی شدند که اطلاعات

در این پژوهش این روش نمونه گیري  (. گیري گلوله برفینمونه)رفتارهاي ضد تولیدي ارائه کردند

نفر از معلمان با سابقه 22طور کلی در بخش کیفی نظرات هب. داشتاطلاعاتی ادامه  3«اشباع»تا مرز 

اما در بخش . ندمورد بررسی قرار گرفته ا و کارشناسان صاحب نظر، با سابقه تدریس در مدارس

معلمان نمونه براي انتخاب  (چند مرحله اي)نمونه گیري تصادفی خوشه ايی پژوهش از روش کمّ

ل کرجسی و مورگان حجم نمونه با استفاده از جدو نخست .استفاده شده است شهر تهران مدارس

 (شمال، جنوب، مرکز، شرق، غرب)پنج حوزه جغرافیایی شهر تهران به  سپس. نفر تعیین شد  2 2

صورت هب (23 -3 -9 -9 -2مناطق )یک منطقه آموزشی از هر حوزه در مرحله بعد . تقسیم شد

سپس  هاي تحصیلی ودر مرحله بعد مدارس هر منطقه به تفکیک دوره .ندانتخاب شدتصادفی 

به حجم نمونه  ،پذیري بیشتر  ها و تعمیم براي کمک به اعتبار یافته . انتخاب شدند معلمان مدارس

زیرا تعدادي از . مورد تحلیل قرار گرفت معلم 263اما در نهایت اطلاعات  .نفر افزایش یافت 922

. ه همکاري نشدندبنیز حاضر  معلماناز  عده ايها به دلیل نقص قابل استفاده نبودند و  پرسشنامه

درصد  942 درصد مرد، 3943درصد زن و   394 در نمونه انتخاب شده تعدادطور کلی از این هب

سال،  22تا2درصد با سابقه خدمت2946و قراردادي،  یدرصد حق التدریس 2946رسمی و پیمانی و 

لاتر درصد با 349و  32-22درصد با سابقه خدمت 93سال،  32-22رصد با سابقه خدمتد 9249

فوق 2946 و درصد لیسانس 9249فوق دیپلم،  درصد42 2درصد زیر دیپلم و دیپلم،949سال،  22از

درصد در مدارس متوسطه   3242درصد از معلمان در مدارس ابتدایی،  2249. بودندلیسانس و بالاتر 

 دلیل .دوم شهر تهران مشغول فعالیت بودنددوره درصد در مدارس متوسطه  9343اول و دوره 

                                                            
1. Purposeful sampling 

2. Saturation 
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معلمان زن از  عدةها دوره همةبیشتر بودن درصد معلمان زن نسبت به معلمان مرد این بود که در 

 .معلمان مرد بیشتر بوده و نمونه انتخابی تحت تاثیر جامعه معلمان قرار داشته است عدة

 ابزارهاي پژوهش

ن نوع ای. شده است گیريبهره« ساخت یافتهنیمه »از مصاحبه  این پژوهش در بخش کیفی

هاي ساخت یافته دست و پاي محقق را ها به این دلیل مناسب هستند که نه مانند مصاحبهمصاحبه

     غیرضروري را فراهم  یهاي عمیق، اطلاعات بسیار وسیع و گاهبندند و نه مانند مصاحبهمی

-می ممکن ها رااز این رو نزدیکی و فاصله همزمان و مناسب با فضاي ذهنی سوژه. سازندمی

، ضمن طرح برخی بنابراین( 2263شیربگی و همکاران، ؛ به نقل از   6، ص 2263محمدپور، )کند

گرچه . ه استانجام شدت جزیی تر براي هدایت جریان مصاحبه سؤالااز سؤالات کلی طرح 

طرح برخی از سؤالات ویژه سبب شد، اما هر مصاحبه مشترک در هر مصاحبه مطرح میهاي سؤال

روع هر مصاحبه ضمن برقراري ارتباط اولیه، هدف و پیامد پژوهش تشریح و از این در ش. شدمی

حدود نیم در طور میانگین ههر مصاحبه ب .جلب شده است هطریق همکاري کامل مصاحبه شوند

اما پس . رسیدمینیز دقیقه  99تر بود و به هاي اولیه طولانیالبته زمان مصاحبه. ساعت طول کشید

هاي بعدي در زمان کمتر و براي پرکردن شکافهاي احتمالی و اول، مصاحبه پنج نفر از مصاحبه با

گفتگو با نفر یازدهم نشان داد که مصاحبه به مرحله . ه اندهاي تکمیلی انجام شدآوري دادهگرد

در پایان با کاربست الگوي اشتراوس و . بنابر این ضرورتی به ادامه کار نبوداست،  اشباع رسیده

استفاده بندي و تلخیص اطلاعات  براي کدگذاري، طبقه« تحلیل محتوا»از تکنیک ( 2669) 2کوربین

و کدگذاري بندي  طبقه اطلاعات آنها و ندمورد بررسی قرار گرفتها  مصاحبه همةبار ابتدا یک. شد

-دادهبه این منظور ابتدا . ها انجام شدسه مرحله کد گذاري باز، محوري و انتخابی بر روي داده .شد

 .ها خط به خط خوانده و کدهاي باز که همان کلمات خود شرکت کنندگان بود، استخراج گردید

گرفتند و به  قراریه یکدیگر بودند، در یک طبقه کدها با هم مقایسه و آنهایی که از نظر مفهومی شب

م شد و طبقات نیز با یکدیگر مقایسه و در صورت نیاز با یکدیگر ادغا. گرفت تدریج طبقات شکل

در تعیین طبقات محوري از . به دست آمد (دانش، عمل و تعهد حرفه اي)طبقه محوري 2در نهایت 

ي حرفه اي معلم، در قالب دانش حرفه اي، عمل حرفه اي و تعهد صلاحیتهادسته بندي هانتلی از 

یکپارچه  دفرآیندر کد گذاري انتخابی نیز ارتباط طبقات با یکدیگر آشکار و . حرفه اي استفاده شد

مهم در  ضد تولیدي هايرفتار)گویه 23در نهایت تعداد . سازي و بهبود مقوله ها انجام شد

                                                            
1. Strauss & Corbin 
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این گویه ها مبناي تدوین . که در سه طبقه محوري قرار داده شدند ندشناسایی شد (آموزش

اي  درجه 9این پرسشنامه با استفاده از مقیاس . قرار گرفتندپرسشنامه پژوهش در بخش کمی 

مورد  رفتارهاي ضد تولیديرا در مورد  معلماننگرشهاي ( بیشترین 9تا  ،کمترین 2از )رت لیک

هاي حاصل از آن با توجه به اینکه پرسشنامه مذکور خوداظهاري مستقیم بود، داده .دادبررسی قرار 

زیرا پاسخگویان تمایل دارند . تمایل اجتماعی سوگیري داشته باشد تأثیرممکن است به علت 

نظرانی البته صاحب. منجر به انحراف نتایج خواهد شد یر مثبتی از خود ایجاد کنند که احتمالاًتصو

معتقدند اگر گمنامی پاسخگویان تضمین گردد، پرسشنامه خوداظهاري ( 3229) مانند واردي و ویتز

ه کار گرفته گسترده از ناهنجاریهاي سازمانی باي ابزاري روا براي ارزیابی دامنه  به منزلة تواندمی

که اگر هدف تحقیق دستیابی  کنند یید این ایده اظهار میأنیز ضمن ت( 2666)فاکس و اسپکتور. شود

به چگونگی فهم، احساس و نحوه پاسخگویی کارکنان باشد، روش خوداظهاري ممکن است 

بخش اول متشکل . پرسشنامه شامل دو بخش بود(. 23، ص2263شیربگی و همکاران، )تر باشدمؤثر

جنسیت، میزان تحصیلات، نوع استخدام و  ماننداز اطلاعات جمعیت شناختی نمونه مورد مطالعه 

گویه سنجش رفتارهاي ضدتولیدي معلم در کلاس درس و  23بخش دوم مشتمل بر . سابقه خدمت

گویه درمورد دانش حرفه اي شامل دانش محتوا، شناخت دانش  23در ارتباط با دانش آموز بود که 

-32- 2-29-29-22-23-9-9-2-3-2:  گویه هاي مرتبط) اهی از تدریس و یادگیري آموز،آگ

فردي با دانش آموز،  -میانگویه در مورد عمل حرفه اي شامل ارتباط  6، (33-32-39-39-39-33

گویه در  9و ( 32-26-23-29-22-22- -3-9: گویه هاي مرتبط)جو ، فضا و محیط یادگیري

 -22 -22-36- 3 -6: هاي مرتبطگویه)ارزشهاتباطات، اخلاقیات و مورد تعهد حرفه اي شامل ار

مورد بررسی قرار  معلم 22در یک اجراي آزمایشی روي  نخستتهیه شده  پرسشنامه. بود( 23

 . براي اجراي نهایی آماده شد سپسگرفت 

 ابزار پژوهش ييايو پا ييروا

از  شماريها به  تدا پرسشنامه، ابآن يمقیاسهاپرسشنامه و خرده  يصور یین رواییتع يبرا

ها اعمال و پس از اصلاح،  پرسشنامه يو رو يآورگردد متخصص داده شد، سپس نظرات آنان یاسات

کرونباخ  يلفاب آی، ضرپرسشنامه ییاین پاییتع يبرا .کردندل یتکممعلمان  راآن  یینسخه نها

پرسشنامه سنجش  يمقیاسها خرده ییاین پاییتع يبرا. به دست آمد 6996/2 محاسبه شد که معادل

 .ر نشان داده شده استیج آن در جدول زیکه نتا شدکرونباخ محاسبه  يز آلفاین يدیرفتار ضد تول
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محاسبه ضرايب پايايي پرسشنامه سنجش رفتار ضد توليدي و خرده مقياسهاي آن با استفاده از ضريب آلفاي  .2 شماره جدول

 کرونباخ

 ل داده هایه و تحليوه تجزیش

ي آماري استفاده روشها از( پاسخ به سؤال اول پژوهش)ها در بخش کیفی براي تحلیل داده

 یدر بخش کمّ در این بخش از روش تحلیل محتوا براي داده هاي حاصل از مصاحبه و. نشده است

ي آماري استنباطی روشهاو ( میانگین، انحراف معیار، فراوانی و درصد)ي آماري توصیفی روشها از

آزمون فریدمن در نرم افزار  .ه استاستفاده شد« فریدمن»آزمون  و «اکتشافیتحلیل عاملی »شامل 

SPSS از همچنین هگیرد بنابراین از خی دو براي رتبه بندي مقوله استفاده شداز خی دو معادل می 

آزمون تی می. ه استشد گیريبهرههاي هر بعد مؤلفهآزمون تی نیز براي تعیین  سطح معناداري 

، براي تعیین سطح معناداري مورد هستندتواند براي یک مجموعه داده که داراي مقیاس فاصله اي 

ف قضاوت سه بخشی از طی ابعاد براي قضاوت در مورد کیفیت هر یک از  .استفاده قرار گیرد

براي تحلیل داده  LISREL 8.5و  SPSS 22است که از نرم افزارهاي  گفتنی .استفاده شده است

 . ی استفاده شده استهاي بخش کمّ

 هاي پژوهش يافته
از تحلیل محتواي  گویه 93شد، تعداد  گفتهگونه که ل اول پژوهش، هماندر پاسخ به سؤا

نشانگان رفتارهاي اي که بر روي با بررسی چند باره. ندهاي انجام شده شناسایی شدمصاحبه
کاهش  گویه 23، این تعداد به ایت با حذف موارد تکراري و مشابهصورت گرفت در نه ضدتولیدي

 . هر کدام از آنها مورد پیمایش قرار گرفتتنظیم شد و نگرش دربارة الب پرسشنامه در ق که یافت
تحلیل  ابعاد، وضعیتپس از گردآوري و ورود داده ها به رایانه، براي بررسی ساختار عاملی و 

هاي  مؤلفه تحلیل»روش  کارگیريبهدر تحلیل عاملی اکتشافی، با . گرفت انجامعاملی اکتشافی 
مایر اولکین براي -کایزر مقیاس»اندازه . شنامه مورد بررسی قرار گرفتساختار عاملی پرس 2«اصلی

، در 969، با درجه آزادي 2«بارتلت کرویت»و نتیجه آزمون  699/2برابر با  «3گیري کفایت نمونه

                                                            
1.Principal Component Analysis  

2. Kaiser-Meyer-Oliken (KMO) measure of sampling adequacy 

3. Bartlett’s test of sphericity 

کرنباخ يب آلفایضر اسیخرده مق   

 رفتار ضد تولیدي در قالب دانش حرفه اي 9 2462 9/62 

 رفتار ضد تولیدي در قالب عمل حرفه اي 329 24 3 /29

 رفتار ضد تولیدي در قالب تعهد حرفه اي 922 24 9 /22

 کل 246996 96/69
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گیري  اندازه کفایت نمونه( 2با توجه به آنکه . دست آمدهب 639/3692سطح معناداري صفر، برابر با 
آزمون کرویت بارتلت معنادار شد ( 3دست آمد و از ارزش قابل قبولی برخوردار بود، هب 2/ بالاتر 

بودند،  9/2تر از همگی بزرگ«  2ضدتصویر»مقادیر محاسبه شده در قطر ماتریس همبستگی ( 2و 
براي تعیین  ،در مرحله بعد. تحلیل عاملی براي این پرسشنامه فراهم شددادن امکان انجام 

تشویق مداوم )گویه مخدوش 9پس از حذف و  انجام شد  «چرخش متمایل»، ملهاعاترین  مناسب
بازخورد ندادن به تکالیف دانش  ،دانش آموزان زرنگ و تحقیر مدوام دانش آموزان کم تلاش

آموزان، از بعد دانش حرفه اي،  ترجیح بر مطیع ساختن دانش آموزان به جاي پرسشگر نمودن 
استفاده از ، ش آموزان و پرورش حس خود کم بینی در آنانسرزنش و توهین به دان ،آنان

پایین بودن سعه  حرفه اي وکی خشن براي تنبیه دانش آموزان خاطی، از بعد عمل یبرخوردهاي فیز
به دلیل اینکه ، (از بعد تعهد حرفه اي رفتارهاي غیر قابل انتظار دانش آموزان برابرصدر معلم در 

در گام بعد با توجه به ماهیت و  بود، 22/2ازیا بار عاملی آنها کمتر  بیش از یک عامل بار داشتند و
 3 شماره هاي بار گرفته زیر هر عامل نام هر عامل به ترتیب ذکر شده در جدولدرونمایه گویه
 . مشخص شد

 يافته عوامل پرسشنامه ماتريس چرخش .1 شماره جدول

شماره 

 گویه
 ها گویه

   عوامل

 مرتبط بارفتارهاي ضدتولیدي 

دانش 

 حرفه اي 

 تعهد 

 حرفه اي

 عمل 

 حرفه اي

   39/2  دانش آموزان از سويي مبهم براي کشف مجهولات و حل مسائل موقعیتهاپرهیز از ایجاد   22

   26/2  هاي رقابت با دیگران به جاي پرورش روحیه همکاري و مشارکتایجاد زمینه 29

   366/2 هر دانش آموز با گذشته خودة ي مقایسدانش آموزان با هم به جاة مقایس 29

بر کار فردي به جاي  تأکیدآموزان با یکدیگر و  هاي تعامل دانش اجتناب از ایجاد زمینه 23

 یند آموزشآکارگروهی در فر
332/2   

   926/2 ي فردي دانش آموزان در آموزش، دادن تکالیف و ارزشیابیتفاوتهاتوجه  نکردن به  33

   999/2 یند یادگیريآبر نتیجه یادگیري به جاي جریان و فر تأکید 32

   923/2 مدار -لهئمحور و مس -سؤالمدار به جاي  -مدار و نمره -ي پاسخروشهابر  تأکید 32

   929/2 ي معلم در مدیریت کلاسروشهاانعطاف پذیر نبودن  33

   922/2 ازخورد به تکالیف دانش آموزانهاي مثبت در ارائه بهاي منفی بیشتر از جنبهتوجه به جنبه 39

مبتنی  ي تدریس فعال، مشارکتی وروشهاجاي  غیرفعال به ي تدریس سنتی وروشهااستفاده از  9

 برخلاقیت
922/2   

کنترلی در -یادگیري، خود -آموزي، خود -آشنا نبودن با چگونگی پرورش مهارتهاي خود 9

 آموزان دانش
923/2   

جسمی، عاطفی، روانی، )آموزان و نیازهاي آنان  ژگیهاي سنی دانشآشنا نبودن با وی 2

 ...(.اجتماعی
2 9/2   

                                                            
1. Anti-image correlation 
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   9/2 2 شناخت ناکافی معلم نسبت به اهداف و ماموریتهاي آموزش و پرورش و مدرسه 2

   239/2 متناسب نبودن نوع و حجم تکالیف درسی با تواناییهاي دانش آموزان 39

   222/2 آموزان آنها در مقایسه با دانش از استفاده در یتواننا و نوین وریهايفنا معلم به مسلط نبودن 3

وقت کلاس را عمداً به بطالت گذراندن و دانش آموزان را صرفاً به انجام فعالیتی مشغول   3

 نمودن
  399/2  

  336/2   ایجاد فضایی براي بدگویی دانش آموزان از مدیر یا بعضی از همکاران 22

  2/ 33   ر سر کلاس حاضر شدن و زود کلاس را ترک کردندی 22

سعی در بی انگیزه نمودن دانش آموزان به تحصیل با گله از زندگی، شغل و بی فایده دانستن  23

 درس خواندن
 966/2  

ي آموزشی و ارائه آموزش غلط به دانش ضعفهاسعی در پوشاندن و مخفی نگه داشتن  36

 آموزان
 969/2  

 322/2   معلم با دانش آموزان و دانش آموزان با یکدیگر میانبودن جو اعتماد متقابل  ضعیف 22

 929/2   رعایت نکردن حقوق دانش آموزان و احترام به آنها 22

 922/2   تمایل به ایجاد فضاي الزام و اجبار در کلاس به جاي آزادي و انتخاب 9

 933/2   صمیمی و دوستانه در کلاساستفاده از فضاي تهدید و ترس به جاي فضاي  3

تکالیف و شرکت دادن افزایش استرس دانش آموزان با تحت فشار قرار دادن آنان براي انجام  23

 در فعالیتهاي آموزشی
  2 6/2 

 292/2   ي نقدکنندهموقعیتهاپرهیز از ایجاد   

با . لی بالایی دارندها، بار عام شود اغلب گویه مشاهده می 3شماره  گونه که در جدولهمان

گانه در تبیین و معرفی ابعاد سه ها توان به نقش با اهمیت هر یک از گویه دقت در بارهاي عاملی، می

 . پی برد

وضع موجود رفتارهاي ضد تولیدي در تدریس معلمان مدارس  دوم پژوهش، سؤالدر پاسخ به 

و رتبه بندي این مدیریت کلاس  شهر تهران به تفکیک ابعاد شناسایی شده  به ویژه در تدریس و

دست آمده از نظرات هبه این منظور نمرات ب .با استفاده از آزمون فریدمن بررسی شدرفتارها 

معلمان در مورد مصادیق مربوط به رفتارهاي ضد تولیدي در سه بعد دانش، عمل و تعهد حرفه اي، 

نتایج آزمونهاي . ورد آزمون قرار گرفتدار بودن تفاوت میانگین رتبه ها مابه رتبه تبدیل شده و معن

هاي میانگین رتبه میان ی معنادارتفاوت دهدمیانجام شده در بعد دانش حرفه اي معلمان نشان 

= و خی دو P0.05  ،df= 14)هاي رفتار ضد تولیدي در این بعد وجود داردمؤلفهمربوط به 

هاي رقابت با دیگران به جاي ایجاد زمینه"يهامؤلفهها به ترتیب متعلق به بالاترین رتبه(.  2/329 6

جاي  ي تدریس سنتی و غیرفعال بهروشهااستفاده از "، "پرورش روحیه همکاري و مشارکت

ي مبهم براي موقعیتهاپرهیز از ایجاد "، "ي تدریس فعال، مشارکتی و مبتنی بر خلاقیتروشها

-توجه به جنبه"رتبه متعلق به  و پایین ترین "دانش آموزان از سويکشف مجهولات و حل مسائل 

همچنین .  ه استبود "بازخورد به تکالیف دانش آموزان هاي مثبت در ارائههاي منفی بیشتر از جنبه
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شناخت ناکافی "هاي این بعد، تنها گویه مربوط به تک نمونه اي، از مجموع گویه Tطبق آزمون 

 معناداري از سطح قابل قبول  "هموریتهاي آموزش و پرورش و مدرسأمعلم نسبت به اهداف و م

نشان داده شده  2نتایج در جدول شماره  . معنادارند% 69و بقیه گویه ها با اطمینان  نیستبرخوردار 

 .است
 هاي رفتار ضد توليدي در بعد دانش حرفه ايمؤلفهتک نمونه اي و فريدمن براي Tنتايج آزمون  . 3  شماره جدول

شماره 

 گویه
 ش حرفه ايهاي بعد دانمؤلفه

(ارزش تی) Test Value = 9/3 فریدمن آزمون   

 تی
 درجه

 آزادي

سطح 

 معناداري

 

 میانگین

 رتبه

 دو خی

 

 درجه

 آزادي

شناخت ناکافی معلم نسبت به اهداف و  2

 ماموریتهاي آموزش و پرورش و مدرسه
96 /2 269 926/2 26/  

6 
2

/
32

9
 

29
 

نایی در مسلط نبودن معلم به فناوریهاي نوین و توا 3

 آموزان استفاده از آنها در مقایسه با دانش
233/9 269 222/2 33/6  

آموزان و  آشنا نبودن با ویژگیهاي سنی دانش 2

 ...(جسمی، عاطفی، روانی، اجتماعی)نیازهاي آنان 
626/2 2 6 299/2 3/  

 -آشنا نبودن با چگونگی پرورش مهارتهاي خود 9

رلی در کنت-یادگیري، خود -آموزي، خود

 آموزان دانش

322/9 2 6 222/2 99/6  

ي تدریس سنتی و غیرفعال روشهااستفاده از  9

ي تدریس فعال، مشارکتی روشهاجاي استفاده از  به

 و مبتنی بر خلاقیت

923/9 263 222/2 22/22  

آموزان با  هاي تعامل دانش اجتناب از ایجاد زمینه 23

کارگروهی بر کار فردي به جاي  تأکیدیکدیگر و 

 یند آموزشآدر فر

622/3 269 229/2 29/6  

ي مبهم براي کشف موقعیتهاپرهیز از ایجاد  22

 دانش آموزان از سويمجهولات و حل مسائل 
32 /9 262 222/2 22/22  

هاي رقابت با دیگران به جاي پرورش ایجاد زمینه 29

 روحیه همکاري و مشارکت
933/9 269 222/2 39/22  

هر ة دانش آموزان با هم به جاي مقایسة سمقای 29

 دانش آموز با گذشته خود
36 /9 262 222/2  2/6  

ي پاسخ مدار و نمره مدار به جاي روشهابر  تأکید 32

 مدار -مسئلهمحور و  -سؤال
696/2 2   292/2 6 /  
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ي معلم در مدیریت روشهاانعطاف پذیر نبودن  33

 کلاس
292/2 263 36 /2 99/  

یند آبر نتیجه یادگیري به جاي جریان و فر تأکید 32

 یادگیري
392/9 2 6 222/2 29/6  

متناسب نبودن نوع  و حجم تکالیف درسی با  39

 تواناییهاي دانش آموزان
92 /3 2   229/2 69/  

هاي مثبت توجه به جنبه هاي منفی بیشتر از جنبه 39

 در ارائه بازخورد به تکالیف دانش آموزان
662/2- 262 233/2 66/3  

ي  فردي دانش آموزان در تفاوتهاتوجه  نکردن به  33

 آموزش، دادن تکالیف و ارزشیابی
229/2 262 222/2 9/6  

دار استمعنا 29/2سطح  در   

 میانمعنادار  یتفاوت دهدمیي انجام شده در بعد عمل حرفه اي معلمان نشان آزمونهانتایج 

(. 699/933= و خی دو  P=0/05  ،df= 5)هاي این بعد وجود داردمؤلفهبه هاي مربوط میانگین رتبه

تمایل به ایجاد فضاي "و  "ي نقدکنندهموقعیتهاپرهیز از ایجاد  "هايها مربوط به گویهبالاترین رتبه

رعایت  ها مربوط به گویهو پایین ترین رتبه "الزام و اجبار در کلاس به جاي آزادي و انتخاب

استفاده از فضاي تهدید و ترس به جاي فضاي "و  "دانش آموزان و احترام به آنها نکردن حقوق

همچنین . نشان داده شده است 9بود که این نتایج در جدول شماره  "صمیمی و دوستانه در کلاس

 میانضعیف بودن جو اعتماد متقابل "هاي این بعد، تک نمونه اي، از مجموع گویه Tطبق آزمون 

 فشار تحت با آموزان دانش استرس افزایش"و   "ان و دانش آموزان با یکدیگرآموزمعلم با دانش 

قابل قبول از سطح   "آموزشی فعالیتهاي در شرکت و تکالیفدادن  انجام براي آنان دادن قرار

نشان  9نتایج در جدول شماره  . اطمینان معنادارند% 69و بقیه گویه ها با  نیستداري برخوردار امعن

 .ه استداده شد
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 هاي رفتار ضد توليدي در بعد عمل حرفه اي مؤلفهتک نمونه اي و فريدمن براي Tنتايج آزمون  . 4  شمارهجدول 
 

 شماره

 گویه
اي حرفه عمل بعد هايمؤلفه  

( تی ارزش )Test Value = 9/3 فریدمن آزمون   

 تی
 درجه

 آزادي

 سطح

 معناداري
رتبه میانگین  

 خی

  دو

 درجه

 آزادي

به ایجاد فضاي الزام و اجبار در تمایل  9

 کلاس به جاي آزادي و انتخاب
392/2  269 2323/2  99/9 

69
9

/
93

3
 

9 

استفاده از فضاي تهدید و ترس به جاي  3

 فضاي صمیمی و دوستانه در کلاس
6  /3-  263 222/2   2/9 

923/9 ي نقدکنندهموقعیتهاپرهیز از ایجاد     263 222/2  23/9 

 میانو اعتماد متقابل ضعیف بودن ج 22

معلم با دانش آموزان و دانش آموزان 

 با یکدیگر

929/2-  262 939/2  23/9 

رعایت نکردن حقوق دانش آموزان و  22

 احترام به آنها
3 2/9-  262 222/2  9/9 

افزایش استرس دانش آموزان با تحت  23

فشار قرار دادن آنان براي انجام تکالیف 

 آموزشیو شرکت در فعالیتهاي 

 23/3-  269 632/2  2 /9 

  دار استامعن 29/2در سطح 

 میاندار اسنجش رفتار ضد تولیدي در بعد تعهد حرفه اي نیز نتایج بیانگر تفاوت معن در

بالاترین (. 262/399=، خی دوP=0/05  ،df=4)هاي این بعد بودهاي متعلق به گویهمیانگین رتبه

ي آموزشی و ارائه آموزش ضعفهاندن و مخفی نگه داشتن سعی در پوشا"رتبه متعلق به گویه 

ایجاد فضایی براي بدگویی دانش آموزان از " و پایین ترین رتبه متعلق به "به دانش آموزان نادرست

هاي این بعد با تک نمونه اي، کلیه گویه Tهمچنین طبق آزمون  .بود "مدیر یا بعضی از همکاران

 .نشان داده شده است 9ر جدول شماره نتایج د. معنادارند% 69اطمینان 
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 رفتار ضد توليدي در بعد تعهد حرفه اي هاي مؤلفهتک نمونه اي و فريدمن براي  Tنتايج آزمون . 5   شماره جدول

شماره 

 گویه

  تعهد بعد هايمؤلفه

 اي حرفه

( تی ارزش )Test Value = 9/3 فریدمن آزمون   

 درجه تی

 آزادي

 سطح

 معناداري

 

 میانگین

بهرت  

 درجه  دو خی

 آزادي

وقت کلاس را عمداً به بطالت گذراندن   3

دادن و دانش آموزان را صرفاً به انجام 

 .فعالیتی مشغول نمودن

936/29-  262 222/2  3 /2 

262/399 

 
9 

سعی در پوشاندن و مخفی نگه داشتن  36

ي آموزشی و ارائه آموزش غلط ضعفها

 .به دانش آموزان

233/ -  262 222/2  99/2 

دیر سر کلاس حاضر شدن و زود کلاس  22

 .را ترک کردن
232/23-  262 222/2  29/2 

ایجاد فضایی براي بدگویی دانش آموزان  22

 .از مدیر یا بعضی از همکاران
229/29-  2 6 222/2  22/2 

دانش آموزان به  کردنسعی در بی انگیزه  23

 تحصیل با گله از زندگی، شغل و 

 .تن درس خواندنفایده دانسبی

992/23-  263 222/2  29/2 

  دار استامعن 29/2در سطح 
  يریجه گیبحث و نت

از  هاسازمانیکی از مسائل کند و  یبروز م سازمانهااشکال متفاوت در  در یسوء رفتار سازمان

ده ین پدینتواند ادعا کند که با ا یچ سازمانید هیشااساس ن یابر  .بوده است کنونگذشته تا 

واقع شده در  يرفتارهاشامل  یسوء رفتار سازمان. انه بوده استگیو با آن ب مواجه نشده یازمانس

جبران  سبب آسیبهایین رفتارها در درازمدت یا. است يمحدوده قابل قبول رفتار حرفه ا يورا

 يسوء رفتارها ییشناساق حاضر یمسئله تحق (.2263، یربگیش) شوند یم سازمانها ير برایناپذ

 هبود و ارزیابی این رفتارها در تدریس معلمان شهر تهران يدیضد تول يرفتارها به صورتمان معل

ق یپژوهش از طر یفیدر بخش ک .ه استاجرا شد( یو کم یفیک) ختهیوه پژوهش آمیکه به ش

ن گونه رفتارها یت ایو سپس وضع ندن شدییتع يدیضد تول يق رفتارهایمصاد ،مصاحبه با معلمان

 ين رفتارها به دانش حرفه ایاز ا یبرخ. ندقرار گرفت یدارس شهر تهران مورد بررسدر معلمان م

معلم و  یشخص يویژگیهاگر به ید ةو دست يریادگیط یو مح یسازمان يبه جو و فضا یمعلم، برخ

(  322) یهانتل که يطبقه بند به روشمورد نظر  يرفتارها بنابراین. شدندیات او مربوط میاخلاق

و  ي، عمل حرفه ايدر سه طبقه دانش حرفه ا ارائه کرده است معلم يحرفه ا يحیتهاصلا بارةدر
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دانش  بعددر  يدیضد تول يفتارهار ،بر اساس نتایج حاصل از پژوهش. ندقرار گرفت يتعهد حرفه ا

هاي رقابت با دیگران به جاي پرورش ایجاد زمینه"يه هایمربوط به گوبه ترتیب اهمیت  يحرفه ا

جاي استفاده از  ي تدریس سنتی و غیرفعال بهروشهااستفاده از "، "ري و مشارکتروحیه همکا

ي مبهم براي موقعیتهاپرهیز از ایجاد "، "ي تدریس فعال، مشارکتی و مبتنی بر خلاقیتروشها

 بعددر رفتارهاي ضد تولیدي  .ه استبود "دانش آموزان از سويکشف مجهولات و حل مسائل 

تمایل "و  "ي نقدکنندهموقعیتهاپرهیز از ایجاد "يهاهیمربوط به گوهمیت به ترتیب ا يعمل حرفه ا

رفتارهاي ضد تولیدي . اندبوده  "ر در کلاس به جاي آزادي و انتخاببه ایجاد فضاي الزام و اجبا

سعی در پوشاندن و مخفی نگهداشتن "متعلق به گویه در بعد تعهد حرفه اي به ترتیب اهمیت 

گفته  قبلاً گونه که همان. ه استدبو "به دانش آموزان نادرسته آموزش ارائ ي آموزشی وضعفها

 ییپژوهشهاانجام نشده و تعداد  یقات چندانیتحق ،در مدارس يدیضد تول يدر مورد رفتارهاشد 

به همین دلیل  . ار محدود استین رفتارها در مدارس متمرکز شده اند، بسیا ییشناسا يکه رو

، کمتر کشور ي مشابه به ویژه در داخلپژوهشهاکمبود  سببوهش به هاي حاصل از این پژیافته

 که دهند یانجام شده نشان م يپژوهشهاحاصل از  يافته هایاین با وجود . هستندقابل مقایسه 

و  روچ قیتحق در. ز مشاهده شده استیدر مدارس ن يدیضد تول يرفتارها یمنف يامدهایپ

دانش آموزان  يناخواسته رو یاتتأثیرگونه رفتارها  نیا ه است کهه شدنشان داد (3222)سیلوئ

ز مانند یو خشونت آم یتهاجم يرفتارها. دنشویت میرفتن مسئولیدن آنها از پذیترس سببداشته و 

از  یبرخدادن مجبور کردن دانش آموزان به انجام  و تند و آزار دهنده ید کردن، تذکرات شفاهیتهد

ي پژوهشهابا  پژوهشحاصل از این  هايیافته .دندار یمنفط رفتارها، با رفتار مسئولانه ارتبا

هاي پژوهش نوابی محدودي که در کشور ما در مورد خشونت بزرگسالان صورت گرفته مانند یافته

ي مورد نظر بیانگر پژوهشهانتایج . دنهمخوانی دار نیز (3 22)و همکاران  و بازرگان (2233) نژاد

زرگسالان در مقابل تخلفات دانش آموزان رفتارهاي خشونت آمیز این واقعیت است که بسیاري از ب

و ( 2662)2، اولوئوس(2669)شارپ نتایج تحقیقات اسمیت و. دهنداز خود نشان می

ولان ئنیز حاکی از اعمال رفتارهاي خشونت آمیز از سوي معلمان و سایر مس( 3222)3تبلومار

ن یادر . (3 22، و همکاران بازرگان ؛2233نوابی نژاد، )مدرسه در مقابل دانش آموزان است

فضاي تهدید و ترس به جاي فضاي صمیمی  ایجادمانند  زیخشونت آم يرفتارهاوجود ز یپژوهش ن

                                                            
1. Olweus 

2. Blomart 
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گزارش  يدر سطح معنادار يدیضد تول يق رفتارهایاز مصاد یکی منزلةبه و دوستانه در کلاس، 

کی خشن براي تنبیه یخوردهاي فیزبر دیگر رفتارهاي خشونت آمیز مانند نشانگاناما  .شده است

دانش آموزان و پرورش حس خود کم بینی در به و سرزنش و توهین  دانش آموزان خاطیکردن 

به دلیل اینکه بیش از یک عامل بار داشتند و یا بار عاملی آنها ) هستند که هاي مخدوشگویه ازآنان 

  .، کنار گذاشته شدند(بود 22/2کمتر 

-فردي شامل رعایت نکردن حقوق دانش -مورد مصادیق رفتارهاي میاننتایج این پژوهش در 

هاي تعامل، ایجاد فضاي بدگویی از همکاران و آموزان و احترام به آنان، اجتناب از ایجاد زمینه

ي تدریس سنتی و غیر فعال، وقت کلاس را روشهابه کارگیري رفتارهاي انحرافی در آموزش مانند 

فعالیتی مشغول نمودن، دیر سر کلاس دادن به انجام  آموزان را صرفاً به بطالت گذراندن و دانش

با پژوهش  همچنین همسوحاضر شدن و زود کلاس را ترک کردن، در سطح معنادار دیده می شود 

 -انیم ياز رفتارها یمین دهد یمنشان ج ینتا. ه انجام شده استیمعلمان ترک يکه رو است يگرید

ح کلاس یت  صحیریدر آموزش مانند عدم مد یرفتار انحراف. است یرافه، انحیمعلمان در ترک يفرد

دانش با  یکیزیف برخوردهاي، یدر کلاس درس، دنبال نکردن برنامه درس مؤثرس یدرس، عدم تدر

 یآموزش يفعالیتهار از یغ ییکلاس زودتر از زمان مقرر، مشغول بودن به کارهاکردن آموزان، ترک 

؛ 3222اونال، )  ، ذکر شده استن شدهییف در زمان تعیبه وظا عمل نکردنو در کلاس درس، 

 (. 3222، و همکاران ساروار

میزان رفتارهاي ضدتولیدي مربوط به  معلمان دهد کهمینشان همچنین هاي این پژوهش یافته

هاي رقابت با دیگران به جاي پرورش روحیه همکاري و بعد دانش حرفه اي مانند ایجاد زمینه

 ي تدریس فعال، مشارکتی وروشهاجاي  غیرفعال به ي تدریس سنتی وروشها ه کارگیريبمشارکت، 

 از سويي مبهم براي کشف مجهولات و حل مسائل موقعیتهامبتنی برخلاقیت، پرهیز از ایجاد 

خود، آشنا نبودن ة هر دانش آموز با گذشتة دانش آموزان با هم به جاي مقایسة دانش آموزان، مقایس

 تأکیدو آموزان،  دانش کنترلی در-یادگیري، خود -آموزي، خود-رورش مهارتهاي خودچگونگی پ با

 در. گزارش کرده اندطور معناداري هب را یند یادگیريآبر نتیجه یادگیري به جاي جریان و فر

همسو با ي حرفه اي معلمان انجام شده، نتایج به دست آمده صلاحیتهایی که در زمینه پژوهشها

که  دهدنشان مینتایج . بیانگر پایین بودن دانش حرفه اي معلمان است و پژوهش هاي اینیافته

-ي سنتی عمل میروشها هنیست، ب آمد، اطلاعاتشان روزرا ندارندي حرفه اي لازم مهارتهامعلمان 

ند، درکلاسهاي سنتی دانش آموزان در زمینه یادگیري مفاهیم درسی، کمتر با موقعیتهاي چالش کن
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فرصتهاي کمتري براي تعامل، همفکري، بحث و گفتگو با معلم و همچنین شوند، یآور مواجه م

مشارکت به ندرت در کلاس و ندارد،  مناسبیهمکلاسان فراهم می شود، بحث گروهی جایگاه 

 (.2263و صمدي،  9 22دانش پژوه و فرزاد، )دیده می شود 

ارهاي ضد تولیدي در معلمان هاي پژوهش حاضر در مجموع حاکی از وجود معنادار رفتیافته

ها، به نوعی دانش، تعهد و عمل حرفه اي معلمان را  اگرچه بحث در مورد یافته .استمورد مطالعه 

معلمان به . متوجه آنها باشد ضعفهامعنا نیست که تمام این  به ایندهد اما مورد نقد قرار می

د و به ویژه در تدریس و مدیریت رفتار سوء سازمانی در محل کار خو ةاز پدید بسیاريمصادیق 

و برخی دیگر به  استمتوجه معلمان و اقدامات آنان  ده اند که برخی از آنها دقیقاًکرکلاس اشاره 

، برنامه درسی، نظام آموزش معلمان، نظام ارزشیابی دانش آموزانعواملی مانند . گرددسازمان برمی

 ثر از فرهنگ سازمانی مدارسأمتکه کم فضاي آموزشی حاکم بر مدارس، نوع روابط انسانی حا

اهمیتی که براي  ، میزاننوع نگاه آنان به مسائل مدرسه ،مدیران آموزشیمدیریتی  ، سبکهاياست

و عوامل  ندا تدریس معلمان قائل فرآیندبهبود آموزش و  به منظورآموزش و مهیا ساختن شرایط 

بنابراین پژوهش . فتارهاي سازمانی باشندسوء ربروز و تقویت ساز زمینهد نتوانمی بسیار دیگري

براي کاهش و رفع سوء طور حتم هب. داده استب قرار طاخآموزشی را مورد  حاضر بیشتر نظام

با توجه به آنکه . این پدیده سازمانی و یافتن راهکارهاي مناسب استآسیب شناسی نیاز به ها رفتار

از  ،دارد یمعلم بستگ يحرفه ا يمهارتهاش و به دان يادیار زیدر حد بس یت هر نظام آموزشیموفق

م و یاهداف تعل بخشیدن به در تحقق ین عنصر نظام آموزشیترمعلم مهم که توان گفتین رو میا

ق یگسترش و تعمچون  يمواردبر  ن آموزش و پرورشیادیسند تحول بندر همچنین   .ت استیترب

ردار از توان تفکر، درک و کشف برخو یافتگانیت یترب و پرورش يت و نوآوریخلاق فرهنگ

و  مهارتهاتنگاتنگ با  یارتباطدر ن موارد یایافتن شده است که تحقق  تأکید دادهایها و رودهیپد

، بلکه در شغلیو عملکرد معلمان نه تنها باید در زمینه دانش  .معلمان است يحرفه ا يصلاحیتها

. یتهاي مطروحه در سند ارتقاء یابندزمینه تعهدات و اخلاق حرفه اي در حد انتظارات و صلاح

در  .استشغل  نظرهاي اخلاقی و حرفه اي معلمان از مسئولیتاخلاق حرفه اي دربرگیرنده کلیه 

توان انتظار ، میشودو به ویژه معلمان تقویت  سازمانهاکارکنان  میانحرفه اي اخلاق  صورتی که

 ت معلمیلازم است نظام ترب، از این رو دنابسایر صلاحیتهاي حرفه اي نیز بهبود و ارتقا یکه داشت 

 .صلاحیتهاي حرفه اي در ابعاد دانشی، عملی و اخلاقی همت گماردنسبت به تربیت معلمانی با 

است،  یق بارز سوء رفتار سازمانیکه از مصادرا  يدیضد تول يرفتارها يشه ایعلل رهمچنین 
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حذف  يبرا يو کاربرد یعمل يراه حلهاافتن ی در پیمناسب  يراهکارها یبا طراحو  بررسی کند

   .آن در مدارس باشد

 محدوديتها

 یینه شناسایدر زم کمی يپژوهشهانخست آنکه . مواجه بود زین ییتهاین پژوهش با محدودیا

در  یغن یات پژوهشیت صورت گرفته و ادبیم و تربیدر حوزه تعل يدیضد تول يق رفتارهایمصاد

از خود  یبا نظر سنج يدیضد تول يوضع موجود رفتارها یبررس دوم آنکه. نه وجود نداردین زمیا

به عبارت . ده مورد نظر صورت نگرفته استیپژوهشگران از پد ینیمعلمان انجام شده و مشاهده ع

. مواجه بودند يدیرفتار ضد تول یعنیر ملاک یاز سنجش متغ یت ناشیمحدودپژوهشگران با گر ید

انجام  یگزارش -خود يهاق پرسشنامهیو از طر 2یورت ذهنر به صین متغیکه سنجش ا ییاز آنجا

، 2263، دیگرانو  یبرات)، مداخله کرده باشد3یت اجتماعیمطلوب يری، ممکن است سوگهشد

ممکن  گرفت،یصورت م ق مشاهده عملکرد معلمانیده از طرین پدیا یبررس چنانچه(. 262ص

 باًیمعلم تقر یعملکرد واقع ین حوزه و بررسیرا نشان دهد که ورود به ا یمتفاوت ج کاملاًیبود نتا

ک سوء یت یف وضعیتوص يدارد در راستا یست و سعین يزین پژوهش تجویا. ر ممکن بودیغ

از  یاط و با آگاهید با احتیج آن بایا قضاوت درباره نتایم یگام بردارد، لذا تعم یرفتار سازمان

 .ردیشده صورت گ یاد يتهایمحدو

 پیشنهادها

 بهتر است در . شتر در زمینه بررسی رفتارهاي ضدتولیدي معلمان انجام شودبی ةمطالع

 معلمانمشاهده عملکرد  به صورتصورت امکان و فراهم بودن شرایط این بررسیها 

 .صورت پذیرد

  با بررسی نشانگان رفتارهاي ضد تولیدي که از این مطالعه به دست آمده است، به نظام

مورد بازنگري و گزینش و ارزیابی عملکرد معلمان  ندفرآی شودمیتربیت معلم توصیه 

 .اصلاح قرار گیرد

  یاريحضور مدیران مدارس در نقش رهبران آموزشی به کاهش سوء رفتارهاي سازمانی 

این امر مستلزم آموزش مدیران و برگزاري کلاسهایی در جهت شناسایی . رساندخواهد 

 . ناخته شده استمسائل مدرسه و نحوه راه حل یابی براي مسائل ش

                                                            
1. Subjective 

2. Social desirability bias 
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 مسئلهمراحل حل  بر مبتنی( اول متوسطه)تحلیل محتوای کتاب درسی علوم پایه هفتم 

 

 *دكتر مرتضي سميعي زفرقندي

 **فردوس خجسته

 چکیده
 ي علوم در برنامه درسي ملي ذكر شده است كهادر جهت گيري كلي سازماندهي محتو

هاي دانش فرآورده به انتقال پردازد وي علمي ميفرآينداين حوزه به پرورش مهارتهاي 

مسير كسب علم را يكي از اهداف  همچنين اين برنامه آموختن روش و .كنداكتفا نمي

يكي  .(1931، جمهوري اسلامي ايرانبرنامه درسي سند ملي )دانداصلي آموزش  علوم مي

هاي فرآيندليف كتاب  بر مبناي تقويت أبه اين مقصود ت دستيابياز اقدامات اساسي براي 

. از آن جمله است مسئلهنظران توجه به مراحل حل است كه به زعم صاحب شناختي

ميزان توجه به اين  نظراز هفتم  پايه هدف پژوهش حاضر، تحليل محتواي كتاب علوم

ابزار تحقيق فرم تحليل .  روش تحقيق، توصيفي و از نوع تحليل محتواست. رويكرد است

آوري گرد ،(مسئله)برخورد با موقعيت مبهم: شامل مسئلهمحتوا با توجه به مراحل حل 

ها تحليل داده در تجزيه و. آزمايش فرضيه و نتيجه گيري است ،ساختن فرضيه ،اطلاعات

ي اكه در مجموع محتودهد نتايج نشان مي. از روش آنتروپي شانون استفاده شده است

صد غير فعال در 53و ( حداقل به يک مرحله توجه شده است)درصد فعال  93كتاب 

انطباق  مسئلهمتن با مراحل حل  هاي تصاوير وكتاب در مقولهمحتواي  همچنين .است

در محتواي  واست دارلازم را  انطباق(  تمرينها تكاليف و)از نظر فعاليتها  ، امالازم را ندارد
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 مقدمه

دهد كه در  برنامه درسي نشان ميملي لادستي نظام آموزشي كشور به ويژه سند بررسي اسناد با

ساختار جديد نظام آموزشي، برنامه درسي علوم تجربي در قالب حوزه يادگيري علوم تجربي مطرح 

گانه تربيت و يادگيري در سند برنامه درسي ملي  هاي يازده اين حوزه يكي از حوزه. شده است

پرورش راهبردهاي تفكر براي  كشف حقايق علمي و روحيه كنجكاوي، ايجادهدف داراي است كه 

ايـن . استسازي براي شناخت خالق متعال از طريق فهم عظمت خلقت  درك دنياي اطراف و زمينه

ي در سند ملي برنامه درسي جمهوري اسلامي ايران معرفي فرآيندراهبردها كه با عنوان راهبردهاي 

ها، فرضيه سازي انـدازه گيري، تفسـير يافته آوري اطلاعات، گردمشاهده، : از عبارت اندشده اند، 

. (1931،سند ملي برنامه درسي)برقراري ارتباط  مدل سازي، پـيش بيني، طراحي تحقيـق و و

 .شود مسئلهرويكرد حل  مانندهاي شناختي، فرآيندتقويت  سببتواند ، ميدستيابي به اين راهبردها

ماير حل . هاي شناختي، رفتاري و نگرشي استپيچيده از مؤلفهاي شامل مجموعه  اين رويكرد

كه در آن فرد بايد رابطه ميان تجارب گذشته و است اي تعريف كرده ي چند مرحلهفرآيندرا  مسئله

در روش حل . (1931،سيف)موجود را دريابد و با توجه به آن راه حل مناسبي را اتخاذ كند  مسئله

-و از او خواسته ميشود راه حل ارائه  بي آنكه ،ئه مي شوداار گانراهنمايي لازم به يادگيرند مسئله

 .در اين صورت فرد يادگيرنده به رده بالاتر شناخت دست مي يابد .بيابدراه حل را خود كه شود 

 بسزاي انسان در جهان امروز از اهميتة هاي انديشيكي از عالي ترين جلوه منزلةبه  مسئلهحل 

با توجه به تغييرات سريع اجتماع، انفجار اطلاعات و پيچيده شدن جهاني كه در . برخوردار است

  ، كوشن و ويلي)كنيم نياز به پرورش ذهنهاي نقاد و آفريننده بيشتر احساس مي شود آن زندگي مي

ضوع با رشد علاقه به اين مو امابراي مدتي طولاني موضوعي براي مطالعه بوده  مسئلهحل (. 7017

را  مسئلهبرخي از محققان حل . ه استهاي شناختي با پيشرفت چشمگيري همراه شدنظريه

 7،شانک) دانندميهايي مانند علوم و رياضيات در حيطه به ويژهي كليدي در يادگيري، فرآيند

ي تواناييهاشخص با توسعه  .از اطلاعات به تنهايي قابل حل نيستند بهره گيريمسائل با . (7017

 مسئلهو شخص بدون توان حل  كندموثر از اين اطلاعات استفاده  گونه ايتواند به  مي مسئلهحل 

 بسيار مسئله حل چگونگي آن، تدريس و مسئله حل در بنابراين ،كند فقط اين اطلاعات را حمل مي

       گر نام در آموزش و پرورش تداعي مسئلهحل . (7010 ،لتنوگ ارسلان و ،ياوز) است مهم

                                                            
1. Cushen &Wiley  

2. Schunk  

3. Yavuz, Arslan & Gulten  
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ريشه در تمايل او براي مربوط  ،و لزوم پرورش آن مسئلهعلاقه ديويي به حل . است  جان ديويي

ي دموكراتيک داشت اساختن فلسفه به نگرانيهاي انسان و بهبود زندگي اجتماعي او در جامعه 

متحول به پيش اين تصور بنيادين كه زندگي در جامعه و جهاني ة ديويي بر پاي. (77009،بالرنت)

، ديويي)داند مي مسئلهرود كه در آن تغيير يک قانون ثابت است، يادگيري را مساوي با حل مي

در دروس علمي نيروي دقت،  مسئلهروش حل  است با بهره گيري از ديويي معتقد .(1953

بديهي است . توان تقويت نمودتعقل كودك را مي توانايي تفكر و تفسير، استنتاج و تعبير و مشاهده،

  9،، ساچمن 9شواب ،ديوييپس از . محقق مي شود مسئلهآموزش حل  سايةپرورش اين مهارتها در 

در فعاليتهاي پژوهشي تاكيد  مسئلهنيز به اهميت و جايگاه حل  7مايكل هوي و 5گاردنر ،3ليپمن

نمايد كه بعضي از محققان،  پژوهش در سطح ضرورت اين مراحل زماني رخ مي. داشته اند

با وجود (. 7003 ،و همكاران  3لوي. )دانندمي مسئلهيادگيرندگان را، محدود به فعاليتهاي حل 

مراحل برخورد با موقعيت  وجود دارد، مسئلهاختلاف نظرهايي كه در مورد مراحل حل 

و  فرآيندآزمون فرضيه، ارزيابي آوري اطلاعات، تدوين فرضيه، گرد، (مسئلهبا  برخورد)نامعين

آموزش  (.1930، مهماندوست و صمدي)هستندگيري مورد تاكيد اكثر انديشمندان اين حوزه  نتيجه

در يادگيرندگان  مسئلهي ضروري حل مهارتهاة به رشد و توسع مسئلهحل ة علوم تجربي به شيو

آوري اطلاعات، طبقه گردعلمي،  ةمشاهد)ي روش علمي مهارتهاتوانايي به كارگيري  .كندكمک مي

در برخورد با ....( و هابندي، فرضيه سازي، طراحي آزمايش، انجام آزمايش، تجزيه و تحليل يافته

تحقيق و اكتشاف از موارد اهداف عمل ة ي علمي و روحيمهارتهاهاي طبيعي و توانايي كسب پديده

هاي  ظهور برنامه .(1939لوم هفتم، كتاب راهنماي معلم ع) هستنددر درس علوم تجربي ( مهارت)

ريزي و تدوين  و استفاده از آنها در طرحميلادي محور در دهه هشتاد  -مسئلهمحور و  -فرآيند

تفكر  چگونگيها به  هاي علوم موجب شد تا در گزينش و سازمان دهي محتواي اين برنامه برنامه

مهارتهاي تفكر در علوم شامل مشاهده، . آموزان بيش از بازده يادگيري آنان توجه شود دانش

ها،  ها، تفسير داده آوري و دسته بندي اطلاعات، فرضيه سازي، استنباط كردن، آزمون فرضيهگرد

ريزي و  هكنترل متغيرها، برقراري ارتباط و به طوركلي تركيبي از مهارتهاي مورد نياز براي برنام

                                                            
1. John Dewey  

2. Turnbull  

3. Schwab  

4. Sachman   

5. Lipman  

6. Gardner  

7. Hovy  

8. Levy   
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ها نگرشهايي هستند كه  نگرشهاي مورد نظر در اين برنامه. انجام تحقيقات و آزمايشهاي علمي است

هاي جديد،  مانند كنجكاوي، گرايش به ايده. آيند از طريق همين مهارتها در يادگيرنده به وجود مي

درك و فهم احترام و ارزش قائل شدن براي شواهد علمي، استقلال فكري و رضايت ناشي از 

آنچه مسلم است هيچ مهارت و نگرشي حاصل نخواهد  (.1937، هارلن... )دنياي پيرامون و غيره

هاي  ريزي و تدوين برنامه امروزه طرح .براي آن در نظر گرفته شود مناسب يشد مگر آنكه محتواي

توان از طريق آنها اهداف روش علمي و محتوايي را با هم  اي است كه مي درسي علوم به گونه

مفاهيم علوم از آن دسته مفاهيمي هستند كه درك و فهم و كاربرد آنها در زندگي حائز . كسب كرد

رسي علوم تجربي، ضمن تأكيد بر رشد و ريزان د رو لازم است برنامه از اين. اهميت فراوان است

هايي بپردازند كه چگونگي آموختن را به  توسعه مهارتهاي تفكر و نگرشها، به تدوين برنامه

آنها همچنين نبايد رشد و توسعه مفاهيم مربوط به علوم را در . كنند آموزان منتقل مي دانش

گرچه انتخاب . از ياد ببرند لهمسئچارچوب به كارگيري روشهاي فعال مبتني بر اكتشاف و حل 

ريز  تواند از ميان مواد و مطالب آموزشي نوشته شده صورت گيرد؛ ولي برنامه محتوا به سهولت مي

يا پژوهش را برگزيند تا بتواند  مسئلهدهي روشهاي تدريس، بايد روش حل  در گزينش و سازمان

براي تعيين  .(1939، ضلي خانيف)آموزان توسعه دهد مهارتها و نگرشهاي اكتشافي را در دانش

كتاب درسي مرجع رسمي مورد استناد و راهنماي عمل براي كارگزاران  آموزشي،ة محتوا و برنام

شود براي آموزش و يادگيري لحاظ مي دانش آموزگاه معلم و آموزش و پرورش است و يگانه تكيه

درسي و ابزار اصلي ة منبع اصلي محتوا، برنام منزلةبه را كتاب درسي معلمان  (.7007 1،نوِاُ)

 دهندتدريس، در تعيين و جهت دهي فعاليتهاي يادگيري دانش آموزان، مورد استفاده قرار مي 

رفت يادگيري انتظار مي-ياددهي  فرآيندآن در ة وري و ورود گستردافنة با توسع (.7011  ،سيكروا)

د، اما در سالهاي اخير هرچند ناز دست بدهرفت كتابهاي درسي محوريت خود را در كلاس درس 

كتاب مرجعيت و  ،موزشيآبسته  اجزاي ةبسته آموزشي مطرح شده است ولي كماكان در مجموع

9آموزش اداره .اهميت خود را حفظ كرده است
با "كند كه نشان مي خاطر( 7003)در هنگ كنک  

 براي يادگيري دانش آموزان و مهم ه ايي كتابهاي درسي رسانكمحبوبيت آموزشهاي الكتروني وجود

كتابهاي درسي يكي از مهمترين دروندادهاي نظام آموزشي هستند   ".تدريس در كلاس خواهند بود

كنند يادگيري ايفا مي -ياددهي فرآيندمهم در  ينقش ،در تعامل با دروندادهاي ديگر و

                                                            
1. Owen  

2. Sikorova   

3. Education Bureau 
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است كه  يهايساختار و ويژگيدارد، داراي كتاب درسي به دليل اهداف آموزشي كه  .(17010،پينگل)

متن  محتواي كتاب درسي شامل تصوير و. (1939، نوريان)آن را از كتاب غير درسي متمايز مي كند

 .  و تكاليف است 

توانيم اوقات ما نمي توانيم واقعيات علمي را به كلاس درس بياوريم، اما ميگاهي  :تصوير

معتقدند كه تاثير ( 7010)و همكاران   يکاپ .دهيمدانش آموزان نشان  به  تصوير  واقعي آنها را

نمايش تصويري  .از افراد مسن است بيشها در خوانندگان جوان  تصاوير در كمک به فهم استنباط

شامل نقاشي، عكاسي و رسم هرگونه مطلب به صورت ديداري است كه از طيف واقعي تا انتزاعي 

دياگرام . شودميجداول موجود در متن  دياگرام، نقشه و شاملنمايش گرافيكي  و گسترده است

 . ها را در برداردفرآيندنمايش انواع اشيا، چرخه ها و 

اهداف آموزشي  بخشيدن به اين بخش از كتاب اصلي ترين قسمت است كه موجب تحقق  :متن

پاياني كتاب  قسمتهاي مقدماتي و همه. تدوين كتاب درسي در اين بخش نهفته است دليل. شودمي

 . شودمناسب اهداف و مطالب مندرج در متن كتاب ارائه مي منطقي وة به منظور عرض

لف در ارائه مطالب علمي و ؤطرح پرسش مرتبط در متن از اقداماتي است كه م :تمرين

  .گيردآموزشي به منظور درك و فهم بهتر مطالب و  يادگيري عميق تر  از آن بهره مي

قدر  هر ،هستنديادگيري داراي نقش پر اهميت -ياددهي  فرآيندكتابهاي درسي در  از آنجا كه 

حل  مانندتفكر  مبتني بر رويكرد هاي جديد و تاليف كتابهاي درسي به اصول علمي و در تهيه و

تغيير  .گردددر رشد فكري دانش آموزان افزوده مي درسيثير كتاب أت نقش وبر  شود،توجه  مسئله

اجتناب ناپذير وجود دارد، لذا  ابعاد زندگي به صورت دائمي وة دنياي امروز در همتحول در  و

درسي به طور خاص در هر جامعه مسئوليت آماده سازي ة برنام آموزش وپرورش به طور عام و

هر ة آيند (.7017 ،همكاران و  كلايس)عهده دارد ه فراگيران براي رويارويي با چنين موقعيتي را ب

پرورش آن جامعه بستگي دارد و كيفيت و بازدهي نظام  كيفيت و كارآيي آموزش وجامعه به 

هاي نوين پرورش هر كشور به شناخت عوامل موثر در كيفيت تدريس و استفاده از شيوه آموزش و

 تيمزبين المللي  مطالعاتنتايج  (.1931 ،تقي پور ظهير)است وابسته تدريس 
المللي كه انجمن بين 

نشان دهنده  است، دادهصورت  7009و  1333، 1333در سالهاي  تحصيلي پيشرفتارزشيابي 

و عدم پرورش قوه تفكر  مسئلهتجزيه و تحليل و حل  ضعف دانش آموزان ايراني در توليد نظريه،

                                                            
1. Pingel  

2. Pike 

3. Kolayis  

4. TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study) 
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 37 كه دهدنشان ميهمچنين مطالعات تيمز (. 1933 كريمي،)استدلال علمي و منطقي آنهاست  و

بقيه نيز منبع  و گيرندمي به كارمواد اوليه  منابع  و منزلةدرسي را به  هايدرصد معلمان جهان كتاب

-هر چند در ريشه .(7003، و پرلز مركز ملي مطالعات تيمز) كمک درسي اصلي قلمداد نموده اند

ساختار و محتواي يابي اين نتايج ضعيف بايد عوامل متعددي را مورد بررسي قرار داد، اما نقش 

در نقد و بررسي دلايل ضعف برخي  (7000) چنانچه هوبيز. كتابهاي درسي را نبايد ناديده گرفت

-آن تا حدود زيادي مربوط به كتابهاي درسي بي دليلكه  دهدكشورها در آزمون تيمز، نشان مي

 از برخي ميان تواند ارتباطمي درسي كتابهاي بررسي و مطالعه . (1939احقر، )كيفيت آنهاست 

 به برنامه درسي مفاهيم كه كند كمک و آشكار را درسي با برنامه آموزان دانش يادگيري مشكلات

از آنجا كه كتابهاي درسي در . (7،7010يدوگب)شوند گنجانده درسي كتابهاي در مناسبي شكل

درسي به اصول تاليف كتابهاي  چقدر در تهيه و ، هرنقشي اساسي دارنديادگيري -ياددهي فرآيند

تاثير كتاب  بر نقش و شود،توجه  مسئلهحل  مانندتفكر  مبتني بر رويكردهاي جديد و علمي و

 .گردددرسي در رشد فكري دانش آموزان افزوده مي

 اهداف پژوهش 

 علوم تجربي پايه هفتم درسي در كتاب مسئلهبررسي ميزان توجه به مراحل حل 

 پژوهش سؤال

كتاب علوم پايه هفتم به چه  (هايتصاوير و متن و تمرين)محتوادر  مسئلهجايگاه مراحل حل 

 ميزان است؟

 روش پژوهش 

كتاب از منظر ميزان توجه  اين پژوهش از روش توصيفي از نوع تحليل محتوا استفاده شده و در

 درسيكتاب  پژوهش، اين آماري ةجامع .است شدهبررسي و توصيف   مسئلهبه مراحل حل 

كه  است (پانزده فصل باصفحه  190)علوم تجربي پايه هفتم دوره اول متوسطه جديدالتاليف 

بررسي محتواي  براي. است كرده چاپ 1939سال دربرنامه ريزي آموزشي  سازمان پژوهش و

 مسئلهبر مبناي مراحل حل  تمرينها از روش تحليل محتوا متن و تكاليف و ،كتاب در ابعاد تصاوير

شده نظران قرار گرفته، استفاده ييد صاحبأكه مورد ت ايمحقق ساخته  (چک ليست)نمون برگو از 

 .است
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 شاخصهای آنو  مسئلهحل  تدوین مراحل

متون مرتبط در حوزه ة در اين پژوهش، ابتدا از مطالعات گسترد مسئلهتدوين مراحل حل  براي

از ديدگاه صاحب نظراني چون   مسئلهدر اين مرحله  رويكرد حل .ه استاستفاده شد مسئلهحل 

، هوي، پوپر، آزوبل، دوبونو  اجان ديويي، سرلومن، كوردال، كراپ، زوريلا وگلدفرايد، پولي

با وجود اختلاف نظرهايي كه در مورد .  ه استمورد بررسي قرار گرفت...  رابينسون، مهرمحمدي،

آوري گرد، (مسئلهرخوردبا ب)مراحل برخورد با موقعيت  نامعين وجود دارد، مسئلهمراحل حل 

و نتيجه گيري مورد تاكيد  اكثر انديشمندان  فرآينداطلاعات، تدوين فرضيه، آزمون فرضيه، ارزيابي 

 مسئلهمرحله در اين پژوهش به عنوان مراحل حل  3از اين جهت اين  .ه استقرار گرفتاين حوزه  

فضلي در اين زمينه از مطالعات پژوهشي . انتخاب شدند كه با نظر ديويي انطباق كامل دارد

و  ، صمدي(1937)و همكاران  مهرام ،(1931)و همكاران  اميراحمدي ،(1939)خاني

در تهيه . گيري شده استبهرهنيز ....  و( 1931) و همكاران صالحي عمران و (1930)مهماندوست

از اسناد كتابخانه اي و نظرات فني  كميته اي از اساتيد دانشگاه و  مسئلهشاخصهاي مراحل حل 

 مسئلهبراي آنكه افراد بتوانند مراحل حل . بهره گيري شده استبرخي مؤلفان كتاب درسي علوم  

اين . مسلط شوند (  مهارتها)را به درستي پشت سر بگذارند بايد به مجموعه اي از راهبردها 

 بهدر برنامه درسي ملي نيز  شمار مي آيند وهروش علمي ب و مسئلهحل  يندفرآراهبردها اساس 

پژوهشگر براي تهيه فهرست . به برخي از آنها اشاره شده است ي فرآيندي مهارتهاعنوان 

اسناد كتابخانه اي راهبردهاي مورد نظر را از بطن مراحل  با استناد به كتب و مسئلههاي حل راهبرد

مشاهده، : راهبرد به شرح زير است 13اين فهرست مشتمل بر . ه استاستخراج نمود مسئلهحل 

كاربرد ابزار، تفسـير  انـدازه گيري و ،هاسازمان دهي داده گردآوري وطبقه بندي، پرسشگري، 

مدل سازي، كاربرد رياضيات، پـيش بيني، طراحي تحقيـق،  و ساخت فرضيه بررسي و، هايافته

متغيرها، تجزيه كنترل  و تشخيص گروهي، طراحي آزمايش، استنباط، استدلال، كار ،برقراري ارتباط

 .نتيجه گيري ارزيابي و، تحليل و

 تعریف عملیاتی هر مرحله

 تعريف عملیاتي برخورد با موقعیت مبهم 

در متن نوشتاري  ها، تعداد و فراواني پاراگرافدر اين پژوهش منظور از برخورد با موقعيت مبهم

توجه فراگيران را هوشمندانه كند و  سؤالبراي فراگيران ايجاد كه  است كتابيا تمرين يا تصوير 

 پرسش ابتداي فصل كه  ذهن دانش آموز را: مانند. در كتاب نباشد پاسخ آن مستقيماً جلب نمايد و
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فصل آماده مي كند،  و دانش آموز را براي ورود به مباحث كردهدر او ايجاد انگيزه  درگير و

كنجكاوي دانش  جلب توجه ياسبب پرسشهايي كه بدون توضيحات اضافي باشد، تصاويري كه 

بخواهيد خوراكي بخريد، آيا به مواد  اگر گرسنه باشيد و: 103ه متن صفحبراي نمونه  .آموزان شود

كه تصاويري از پيشرفتهاي متخصصان  7 يا تصوير صفحه ؟كنيد مغذي و مقدار انرژي آن توجه مي

 !كندبراي دانش آموزان مي سؤالايجاد توضيحي در مورد آنها داده نشده است و و استايراني 

 آوري اطلاعات  گردتعريف عملیاتي 

در متن نوشتاري يا  هاپاراگراف نيتعداد و فراوا ،آوري اطلاعاتگرددر اين پژوهش منظور از 

فراگيران بتوانند از  دانش قبلي خود  تاكند مي فراهم را كه موقعيتي، است كتابيا تمرين  تصوير

: مانند هاييهجمل. آوري كنندگوناگون گردهاي شيوهرا با  مسئله به يا اطلاعات مربوط بهره بگيرند

دقت كنيد، مشاهده كنيد، طبقه بندي كنيد، تفاوت دوچيز را پيدا  با توجه به نمونه جواب دهيد،

يا يادگرفته ايد استفاده كنيد  هاي علمي كه قبلاًكنيد، از قانون دل اطلاعات گفتگوبراي تباكنيد، 

آوري اطلاعات را گردعكسهايي كه . ابزار نشان داده شده است به كارگيريدر آن  تصاويري كه

جداولي كه طبقه بندي مواد را خواستار شده  .دنيا فعاليت گروهي را نشان مي ده كندمي تشويق 

با توجه به آن، در . دهدمراحل توليد آهن را نشان مي 7شكل : تابك 93صفحه  براي نمونه. است

آموزان كتاب كه دانش 9صفحه  تصويريا  .كنيد مراحل آن در كلاس گفتگو توليد آهن و فرآيند ةبار

  . دهدنشان ميآوري اطلاعات براي گرد، را درحال اندازه گيري كلاس با متر

 فرضیه سازي عملیاتيتعريف 

 در متن نوشتاري يا تصويرپاراگراف  تعداد و فراواني ،منظور از فرضيه سازي در اين پژوهش

 و حدس هوشمندانه بزنندد نپيش بيايد تا بتوان انكه موقعيتي براي دانش آموز است يا تمرين كتاب

پيش بيني كنيد، رابطه : مانندداده شود  انهمچنين براي ساختن فرضيه فرصت تفكر به دانش آموز

كه منجر به حدس علمي شود، شما چه راهي را  ؟، مشورت كنيد....دوچيز را بيان كنيد، به نظر شما 

فكركنيد  براي نمونه. تصاويري كه دانش آموز را به پيش بيني كردن وادار نمايد و كنيد؟انتخاب مي

اين دستگاه چه . فرض كنيد از شما خواسته اند يک دستگاه گوارش طراحي كنيد: 110صفحه 

 .كه دانش آموز بايد آن را حدس بزند و رسم كند 97 يا تصوير صفحه  قسمتهايي بايد داشته باشد؟

  فرضیه آزمايي تعريف عملیاتي 

 در متن نوشتاري يا تصويرپاراگراف  تعداد و فراواني ، منظور از فرضيه آزمايي دراين پژوهش

كه براي دانش آموزان فرصتي ايجاد شود تا آنها بتوانند اطلاعات را تحليل  است يا تمرين كتاب
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. را تاييد يا رد كنندتفاوت فرضيه  موارد تشابه ودر نظر گرفتن  و از طريق مقايسه كردن كنند و

، دليل مقايسه را بنويسيد، اطلاعات قبل را با ؟يدتواندليل جواب خود را بنويسيد، چگونه مي: مانند

-اطلاعات جديد مقايسه كنيد،  رابطه را تشخيص دهيد، آزمايش كنيد، آزمايش طراحي كنيد، وسيله

 دادن را به آوردن دليل يا انجام اندانش آموزو تصاويري كه  اي را جهت انجام آزمايش بسازيد

در هريک از موارد زير : 39فعاليت صفحه  براي نمونه .دنكنتشويق آزمايش براي رد يا تاييد فرضيه 

 39 صفحه تصوير وابتدا دما را پيش بيني، سپس با استفاده از يک دماسنج آن را اندازه گيري كنيد 

 حدس زده ول آن رالايو د شودروبه رو ميخشک شدن چاه در تصوير ة پديد كه دانش آموز با

 . كندبررسي مي

 ها تعمیم يافته نتیجه گیري، ارزيابي و عريف عملیاتيت

 يا صويرتدر متن نوشتاري يا  هاپاراگراف ،تعداد و فراوانيمنظور از نتيجه گيري در اين پژوهش

شود كه در پايان درس به يک نتيجه قابل مي فرصت داده  اندانش آموزبه كه  است كتابتمرين 

را وادار كند  اند كه دانش آموزشوتي ميسؤالاها يا گيري شامل گفتهفراخواندن نتيجه .دنتعميم برس

ها، پيشنهادات، ها، راه حلها، خلاصهنتايج، پاسخ: نديكي از انواع اين گفته ها را ارائه ده تا

گيريد؟ در از اين درس يا آزمايش چه نتيجه اي مي: مانند .تصميمات نهايي، راه حلهاي متفاوت

نمودار را رسم كنيد، جدول را كامل كنيد، گزارش دهيد، با توجه به نتيجه ها پايان با استفاده از داده

-نتيجه سببتصاويري كه  و چه راهي پيشنهاد مي كنيد؟ پيام درس را بنويسيد، ماجرا را بيان كنيد

مشاهدات خود را : 77آزمايش كنيد صفحه  براي نمونه. ارزيابي دانش آموزان شود گيري و

 گيريد؟ از اين مشاهدات چه نتيجه اي مي. بنويسيد

،  واحد مسئلهها و تعريف دقيق مراحل حل شاخص راهبردها و پس از مشخص شدن مراحل  و

در اين پژوهش واحد ثبت در مورد متن . ثبت و واحد زمينه در محتواي كتاب مشخص شد

نقاشي، عكس و رسم هرگونه مطلب به صورت  كه شامل ر مورد تصاويرد نوشتاري پاراگراف و

تمرينها كه  تصوير و در مورد تكاليف و واحد ثبت شود،ميجداول  دياگرام، نقشه و وديداري 

-آوري كنيد، ميگردكنيد، فكركنيد، آزمايش كنيد، اطلاعات  بيازماييد،گفتگو شامل فعاليت، خود را

واحد زمينه در تحليل اين كتاب فصل است زيرا هر فصل شامل متن . شود واحد ثبت، تمرين است

 . نوشتاري و تصاوير و تكاليف است

 اقدامات انجام شده کدگذاری و

 :است زيرشده به شرح اقدامات انجام  ذاري وگدستورالعمل لازم براي كدبه طور خلاصه 
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در اين مرحله فهرست مراحل و  :(سازمان دهي آماده سازي و)مرحله قبل از تحليل  . 1

در  به شرح مذكور و نظران نظرات صاحب راهبردها، با استفاده از مطالعات كتابخانه اي و

را در محتواي  مراحلفراواني  ،تهيه شد تا بتوان با استفاده از اين شاخصهادستورالعمل  چارچوب

 . ردكتاب بررسي ك

در محتواي كتاب با شمارش واحدهاي  مراحلدر اين مرحله فراواني  : (پيام )بررسي مواد  .7

 . دست آمدهثبت ب

پردازش  اين تحقيق، در. دست آمده تحليل شدهدر اين مرحله اطلاعات ب: پردازش نتايج. 9

شانون است كه اين روش آنتروپي . روشي برگرفته از تئوري سيستمها، انجام شد اطلاعات با

اساسي در علوم فيزيكي، علوم  يمفهومآنتروپي  .جديد در پردازش اطلاعات دارد رويكردي نسبتاً

آنتروپي در تئوري اطلاعات،شاخصي است براي اندازه گيري عدم . ستاجتماعي و سيستمها

دل براساس اين روش كه به م. (7003  ن،شانو) شوديک توزيع احتمال بيان مي بااطمينان كه 

 . جبراني مشهور است محتواي كتاب علوم پايه هفتم مورد بررسي قرار گرفت

بار براي يک يک بار براي تصاوير و(فصلهاي كتاب)به تناسب هر پاسخگو ( پيامها) مراحلابتدا 

براساس . شد در جداول مربوط نوشته و بار ديگر براي تكاليف در قالب فراواني شمارش متن و

 . مراحل زير به ترتيب انجام شد ،ولاجداين  هايداده

رابطه زير استفاده  بهنجار شد كه براي اين كار از  ماتريس فراوانيهاي جداول: مرحله اول

 : گرديد

    
   

     
   

     (i=1,2,3 ,… , m= 1,2, …..n) 

 

  مراحلفراواني =  F           هنجارشده ماتريس فراواني                    =      

n = (            3)مراحلتعداد                                 i  = شماره پاسخگو 

m  = (                فصل 13)تعداد پاسخگو               j  =شماره مرحله 

. در ستونهاي مربوط قرار داديم و كرديممرحله دوم  بار اطلاعاتي هر نشانگر را محاسبه در 

 : براي اين كار از رابطه زير استفاده شد

                 
                         

 

   
 

     .       يک ثابت مثبت است به منظور تامين  kبه طوري كه 

                                                            
1. Shannon 
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مقوله  nدر ( فصل13)پاسخگو mرابطه رياضي فوق با اين فرض كه محتواي يک پيام از نقطه نظر 

  .طبقه بندي شده است مورد بحث قرار گرفت( مرحله 3)
ضريب اهميت هر ( j=1,2,………,n)با استفاده از بار اطلاعاتي مقوله ها  مرحله سومدر 

از درجه اهميت  باشدهر مقوله كه داراي بار اطلاعاتي بيشتري . يک از مقوله ها محاسبه شد

ام را در يک پيام  jشاخصي است كه ضريب اهميت هر مقوله  wj . بيشتري برخوردار خواهد بود

هاي مقوله wتوان با توجه به بردار مي سويي هماز . كندبا توجه به كل پاسخگوها مشخص مي

 .بندي كردحاصل از پيام را نيز طبقه

    Wj = 
  

    
   

              

 و روایی ابزار ایاییپ 

 ( 1مجدد آزمون)باز آزمايي از شيوه ( تحليل محتوا)براي مطالعه پايايي، متناسب با روش مطالعه

زماني ة نوبت با فاصل اين شيوه محتوا در دو درمعتقد است كه ( 1933)ساروخاني . شدگيري  بهره

در اين پژوهش  .خواهند گرفتمواردي كه داراي اختلاف باشند مورد بازبيني قرار . شودبررسي مي

سپس مواردي  ،ماه  مورد تحليل قرار گرفت بار در فاصله زماني دو محتواي كتاب علوم هفتم دو

مشابه بودند به عنوان موارد توافق كنار گذارده شدند و مواردي كه  كه در هر دو نوبت يكسان و

=C.R2ايايي از فرمول  براي محاسبه پ. داراي اختلاف بودند مورد بازبيني قرار گرفتند
  

     
 

 N2تعداد كدهاي اول و  N1كدگذاري  و  شمار موارد توافق در دو Mدر اين فرمول . استفاده شد

درصد  37ضريب پايايي در اين پژوهش برابر (. 1933 ،ساروخاني)كدهاي مطالعه دوم است 

پس از حصول اطمينان از صحت كار، نتايج به دست آمده در جداول ثبت . محاسبه شده است

براي افزايش اعتبار . بهره گيري شد 7از داوري تخصصي ،(اعتبار)روايي تعيينچنين براي هم.  شدند

رويكرد حل ة از ديدگاه ديگر نظريه پردازان حوزگيري از نظريه ديويي پژوهش، علاوه بر بهره

در مرحله شاخص سازي از نظرات چندتن از اساتيد  . و پژوهشهاي پيشين نيز استفاده شد مسئله

يكي از  راهنما و در نهايت كليه مقولات گردآوري شده را در اختيار  استاد. دانشگاه بهره گيري شد

درسي و چند تن از متخصصان آموزش و پرورش و  اساتيد عضو هيئت علمي گروه برنامه ريزي

  9لفان كتاب علوم پايه هفتم و اساتيد عضو شوراي برنامه ريزي علوم تجربي كشورؤنفر از م دو

                                                            
1. Test-retest 

2. Professional judgment 
 دكتر عابد بدريان، دكتر الهه علوي، دكتر مرتضي سميعي، دكتر نادر سلسبيلي  . 9
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 دست آمده حاصل  نظرهنتايج ب  .كردندرا اعلام  و ديدگاه خودرا بررسي آن  ايشان  .قرار گرفت

 .است ايشان  نهايي

 جامعه آماری 

علوم تجربي پايه هفتم دوره اول متوسطه جديدالتاليف  درسيپژوهش،كتاب  اين آماري ةجامع

 (زيست شناسي شيمي، زمين شناسي، فيزيک و عمومي، در پنج بخشپانزده فصل  باصفحه  190)

 1939سال درآن را  پرورش و آموزش وزارت برنامه ريزي آموزشي سازمان پژوهش وكه است 

 .است كرده چاپ
 صفحات و عناوين فصلهاي کتاب علوم تجربي پايه هفتم .5 شماره جدول

 13 19 19 17 11 10 3 3 7 5 3 9 9 7 1 فصل

عنوان
تجربه وتفكر 

 

ي در علوم
اندازه گير

 

ي مواد
اتمها الفبا

مواد پيرامون ما 
از معدن تا خانه 
ي زمين 

ب رو
سفرآ

ب درون زمين 
سفرآ

ي آن 
ي و تبديلها

انرژ
 

منابع انرژي
 

گرما و
 

ي 
بهينه ساز

ف انرژي
صر

م
 

ي آن
سلول وسازمان بند

 

ت
سفرة سلام

 

سفر غذا
ش مواد 

گرد
ط 

تبادل با محي
 

تعداد
 

صفحه
 

3 5 19 10 11 3 3 11 3 10 3 3 7 7 5 

 نتایج  تحلیل  تجزیه و

كتاب علوم پايه ( تصاوير و متن و تمرينهاي)در محتوا مسئلهجايگاه مراحل حل  :پژوهش سؤال

 هفتم به چه ميزان است ؟
 هفتمپايه علوم در محتواي کتاب  مسئلهفراواني مراحل حل  . 2 جدول شماره

 مراحل

 

 

 راهبرد           

 

 فصل    

 برخورد

 مسئلهبا 

 آوري گرد

 اطلاعات

 ساختن

 فرضيه

 آزمايش

 فرضيه

 گيري نتيجه

 جمع

 
 جمع كل

 

مشاهده، طبقه بندي برقراري ارتباط،  پرسشگري

اندازه گيري وكاربرد ابزار، كاربرد 

سازماندهي  ،گردآوري ،رياضيات

 هاداده

ساخت فرضيه،  بررسي و

 پيش بيني مدل سازي و

طراحي آزمايش، استدلال، 

تشخيص  ،تحليل تجزيه و

طراحي  كنترل متغيرها و و

 تحقيق

 استنباط تفسير

 يافته ها و

 ارزيابي نتايج

1 

 3 0 1 7 9 7 متن

 7 0 0 0 7 3 تصوير 79

 3 1 7 7 9 0 تمرين

7 
 3 0 0 0 7 9 متن

71 
 7 0 0 0 7 0 تصوير
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 19 0 0 7 3 9 تمرين

9 

 5 0 1 9 0 7 متن

 3 0 0 7 9 9 تصوير 93

 99 7 7 9 19 9 تمرين

9 

 7 0 1 1 7 9 متن

 9 0 0 0 1 7 تصوير 73

 13 9 9 7 3 1 تمرين

3 

 3 0 0 1 9 3 متن

 9 0 0 0 1 9 تصوير 97

 13 9 9 7 3 1 تمرين

5 

 7 0 0 0 1 1 متن

 5 0 1 1 9 1 تصوير 77

 13 9 9 7 3 1 تمرين

7 

 9 0 1 0 0 7 متن

 3 0 1 1 7 9 تصوير 97

 97 9 9 9 11 3 تمرين

3 

 1 0 0 0 1 0 متن

 0 0 0 0 0 0 تصوير 90

 73 9 3 9 17 3 تمرين

3 

 

 0 0 0 0 0 0 متن

 5 0 0 0 7 9 تصوير 79

 17 1 9 9 3 7 تمرين

10 

 7 0 0 0 1 1 متن

 1 0 0 0 0 1 تصوير 93

 95 5 3 3 17 3 تمرين

11 

 9 0 0 0 7 7 متن

 1 0 0 0 0 1 تصوير 13

 19 1 9 0 7 1 تمرين

17 

 9 0 0 0 7 7 متن

 0 0 0 0 0 0 تصوير 77

 13 9 9 1 3 7 تمرين

19 

 9 0 0 0 1 9 متن

 7 0 0 0 7 3 تصوير 99

 77 1 7 3 7 7 تمرين

 13 0 0 0 0 0 0 متن 19
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تصاوير و  ،متن)  مقوله 9در مجموع  دهد كهنشان مي 7شماره هاي جدول نتايج حاصل از داده

 واحد 93واحد و فصل دهم  97فصل هفتم ، واحد 93در فصل سوم كتاب با  به ترتيب  (هافعاليت

 واحد 71واحد و  فصل دوم با  13چهاردهم با  فصل، واحد 13با  فصل يازدهم بيشترين توجه و

ها  مشخص است كه در همچنين با توجه به داده .شده است مسئلهكمترين توجه به مراحل حل 

و مراحل  آوري اطلاعات و ساختن فرضيه  بيشتر، گردمسئلهاين كتاب  سه مرحله برخورد با 

نتيجه مقايسه فصلهاي  .ارگرفته استمورد توجه قر فرضيه آزمايي و نتيجه گيري در مجموع كمتر

برخورد )اول  مرحله: است زيردرمتن كتاب به شرح  مسئلهحل  مراحل كتاب از نظر ميزان توجه به

 19و3، 3 و كمترين توجه در فصلهاي  3با راهبرد پرسشگري بيشترين توجه، در فصل ( مسئلهبا 

با راهبردهاي مشاهده، طبقه بندي، برقراري ( آوري اطلاعات گرد)دوم  رحلهم .ورت گرفته استص

كاربرد ابزار، كاربرد رياضيات و ثبت اطلاعات،  بيشترين توجه، در فصلهاي  ارتباط، اندازه گيري و

ساختن )سوم  رحلهم .صورت گرفته است 13و 19، 3، 7، 9و كمترين توجه در فصل  17و 3، 1

كمترين  و 9پيش بيني  بيشترين توجه در فصل  با راهبرد هاي فرضيه سازي ، مدل سازي و( فرضيه

شده ناديده گرفته  مسئلهحل  مراحلفصلها در ديگر  صورت گرفته و  3 و 9توجه در فصلهاي 

 حليل،ت با راهبردهاي طراحي آزمايش، استدلال، تجزيه و (فرضيه آزمايي)چهارم  رحلهم. است

 صورت گرفته و 7و  9 9، 1هاي احي تحقيق، بيشترين توجه در فصلطر تشخيص وكنترل متغيرها و

با  (نتيجه گيري و تعميم يافته ها)پنجم رحلهم. توجه نشده است مرحلهدر فصلهاي ديگر به اين 

ارزيابي نتايج در هيچ يک از فصلها، مورد توجه قرار نگرفته  راهبردهاي استنباط ، تفسيريافته ها و

 . است

به  "تصاوير كتاب"در  مسئلهحل  احلمرنتيجه مقايسه فصلهاي كتاب از نظر ميزان توجه به 

 :است  زيرشرح 

 1 0 0 0 0 1 تصوير

 13 1 9 1 3 3 تمرين

13 

 7 0 0 0 0 7 متن

 0 0 0 0 0 0 تصوير 73

 79 7 7 7 11 5 تمرين

 999 999 99 33 93 171 119 فراواني جمع

 100 100 10 19 17 93 75 درصد
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، 1با راهبرد پرسشگري بيشترين توجه، به ترتيب،  در فصلهاي ( مسئلهبرخورد با )اول  مرحله  

 .صورت گرفته است  13و17،   3، 7توجه در فصلهاي  كمترين و 7و 9

-با راهبردهاي مشاهده، طبقه بندي، برقراري ارتباط، اندازه( آوري اطلاعات گرد)دوم  مرحله

و كمترين  9كاربرد ابزار، كاربرد رياضيات و ثبت اطلاعات،  بيشترين توجه، در فصلهاي  گيري و

 مرحله. شده استها ناديده گرفته مرحلهفصلها اين  در ديگر صورت گرفته است و 9توجه در فصل

پيش بيني بيشترين توجه در فصل  با راهبردهاي فرضيه سازي، مدل سازي و( ساختن فرضيه)سوم 

 مسئلههاي حل مرحلهها ديگر فصلدر  صورت گرفته است و 7 و 5كمترين توجه در فصلهاي  و 9

با راهبردهاي طراحي آزمايش،  (فرضيه آزمايي)چهارم  مرحله .مورد توجه واقع نشده است

 7طراحي تحقيق، بيشترين توجه در فصل  كنترل متغيرها و تحليل، تشخيص و استدلال، تجزيه و

نتيجه گيري و )پنجم مرحله. توجه نشده است مرحلهدر فصلهاي ديگر به اين  صورت گرفته و

 .ارزيابي نتايج  مورد توجه قرار نگرفته است ها ويافته با راهبردهاي استنباط، تفسير (تعميم يافته ها

 "كتاب فعاليتهاي" در مسئلههاي حل  مرحلهنتيجه مقايسه فصلهاي كتاب از نظر ميزان توجه به 

 :  است زيربه شرح 

و  19و 10 ،7هاي پرسشگري بيشترين توجه، در فصل با راهبرد( مسئلهبرخورد با )اول  مرحله

با راهبردهاي ( آوري اطلاعات گرد)دوم  مرحله .صورت گرفته است 1كمترين توجه در فصل 

كاربرد ابزار، كاربرد رياضيات و ثبت اطلاعات،   مشاهده، طبقه بندي، برقراري ارتباط، اندازه گيري و

سوم  رحلهم .صورت گرفته است 1و كمترين توجه در فصل  10و 3، 9بيشترين توجه، در فصلهاي 

و  10پيش بيني بيشترين توجه در فصل  با راهبردهاي فرضيه سازي، مدل سازي و( ساختن فرضيه)

با راهبردهاي  (فرضيه آزمايي)چهارم  مرحله .صورت گرفته است 11كمترين توجه در فصل  و  19

طراحي تحقيق، بيشترين  كنترل متغيرها و تحليل، تشخيص و طراحي آزمايش، استدلال، تجزيه و

 . صورت گرفته است 7و كمترين توجه در فصل  9توجه در فصل

ارزيابي نتايج  ها ويافته با راهبردهاي استنباط، تفسير (نتيجه گيري و تعميم يافته ها)پنجم مرحله

 . گرفته است صورتكمترين توجه  7بيشترين توجه شده و در فصل  10و 9در فصلهاي 
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 هفتمپايه غیر فعال در هر فصل کتاب علوم  محتواي فعال ومیزان   .1جدول شماره 

 فصل

 محتوا
 جمع 13 19 19 17 11 10 3 3 7 5 3 9 9 7 1

 محتواي

 فعال

 797 19 11 17 13 11 17 13 13 71 13 77 17 77 13 15 فراواني

 7/97 9/99 90 5/93 5/90 75 73 5/90 3/79 3/93 7/77 7/93 9/91 30 99 59 درصد

 محتواي

 غير فعال

 930 73 75 77 99 91 99 99 97 77 93 99 93 77 13 3 فراواني

 3/57 7/55 70 9/51 9/53 79 77 9/53 3/75 95 9/79 3/51 5/53 30 35 95 درصد

جمع 

 محتوا

متن، )

تصوير، 

 (تمرين

 539 93 97 99 93 97 57 93 59 99 39 35 37 99 99 73 فراواني

 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 درصد

 

 

 

 

 

 

 محتواي فعال و محتواي غیر فعال کتاب علوم پايه هفتم. 5ه نمودار شمار

هاي كتاب است  در مقوله مسئلهتوجه به حداقل يكي از مراحل حل   ،ي فعالامنظور از محتو 

 1ه نمودار شمار. ي غير فعال شمارش شده است امحتو، يک توجه نشده باشد و چنانچه به هيچ

درصد  93( متن، تصاوير و فعاليتها )دهد كه محتواي اين كتاب در مجموع هر سه مقوله نشان مي

  هشتمصل ف كه كند ميمشخص   9شماره  جدولنتايج همچنين . درصد غير فعال است 53فعال و 

كه جزء بخش چهارم و مربوط به مبحث فيزيک كتاب علوم هفتم است نسبت به ديگر فصلها  

 3/79شامل متن و تصاوير و تمرينها   ،از كل محتوا در اين فصل. كمترين محتواي فعال را داراست

 ( رصدد 3/75)محتوا  ة و بقيرا داراست  مسئلهيعني حداقل يكي از مراحل حل  ،فعال است درصد 

از % 59داراست، يعني تفكر، بيشترين محتواي فعال را و فصل يک  با عنوان تجربه ورفعال است غي

 محتواي فعال

93% 

 محتواي غير فعال

53% 

 محتواي فعال و غير فعال در محتواي كتاب
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محتواي  %30كل محتواي آن فعال است و پس از آن فصل سه  كه مربوط به مبحث شيمي است با

 .گيردفعال قرار مي
 هفتمپايه کتاب علوم  فعال  در محتواي مسئلهحل  مراحلدرصد  توزيع فراواني و. 4 شمارهجدول 

برخورد با  مراحل

 مسئله
 گيري نتيجه فرضيه آزمايش فرضيه ساختن اطلاعات آوري گرد

 0 1 3 70 97 تصاوير

 0 9 7 13 97 متن نوشتاري

 93 31 90 191 59 تكاليف تمرين و

 جمع
 93 35 37 130 177 فراواني

 393 9/17 1193 9397 73 درصد

Ej 393 /0  593/0  599/0  913/0  0 

Wj 973/0  737/0  739/0  173/0  0 

 فعال محتوايدر   مسئلهميزان توجه  به مراحل حل  9شماره  نتايج حاصل از داده هاي جدول

با توجه به  .دهدنشان ميرا  هفتمپايه كتاب علوم ( تمرينهاي ، تصاوير،تكاليف ومتن نوشتاري)

بيشتر  فرضيه  آوري اطلاعات و ساختن، گرد مسئلهبرخورد با حله مرسه  ها مشخص است كهداده

 .گرفته است مورد توجه  قرار
 ها به چند مرحله از مراحل  حل مسئله مقايسه میزان پوشش مقوله. 1جدول شماره 

مورد به مراحل  797طور كلي هدهد كه در محتواي كتاب بنشان مي 3شماره  هاي جدولداده

  در .تمرين است 135پاراگراف و  99،تصوير 97توجه شده است كه اين تعداد شامل  مسئلهحل 

 .شده استتوجه  مسئلهاز محتواي فعال فقط به يک مرحله از مراحل  حل  %7/99مورد يعني  107

مورد  99 بوده  و مسئلهمرحله از مراحل حل  فعال شامل دواز محتواي % 7/97يعني  مورد 30

 مراحل        

 ريز 

 محتوا

كل  پنج مرحله مرحله چهار سه مرحله مرحله دو يک مرحله 

 واحد

 فعال

كل 

 واحد

 موجود
 درصد واحد درصد واحد درصد واحد درصد واحد درصد واحد

 713 97 0 0 0 0 37/0 7 1/7 3 95/19 93 تصاوير

 913 99 0 0 0 0 37/0 7 3/9 11 3/17 91 متن

 137 135 37/0 7 1/9 10 17 73 3/90 79 17 91 تكاليف 

 539 797 37/0 7 1/9 10 59/19 99 7/97 30 7/99 107 جمع
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 مورد 10و  سترا پوشش داده ا مسئلهاز محتواي فعال سه مرحله از مراحل حل % 59/19يعني

را  مسئلهفقط در تمرينات كتاب بوده چهار مرحله از مراحل حل از محتواي فعال كه % 1/9يعني 

حل ة از محتواي فعال پنج مرحل% 37/0مورد يعني  7و در كل محتواي كتاب فقط  ستشامل شده ا

  .استكتاب  39صفحه  و 55اين دو مورد، فعاليتهاي صفحه . را در بر دارد مسئله

 در کل محتوا مسئلهمقايسه بخشهاي کتاب از نظر میزان توجه به مراحل حل  .1ه جدول شمار

 جمع (زيست)پنجم  (فيزيک)چهارم  (زمين شناسي)سوم (شيمي)دوم (عمومي)اول بخش

 كل كتاب
 797 53 95 37 90 91 فراواني

 %3/99 %99 %75 %95 %97 %30 درصد

محتواي % 30هاي كتاب ميان بخشاين مطلب است كه در ة بيان كنند 5شماره  هاي جدولداده

كه مطالب عمومي است كنار بگذاريم  را اگر بخش اول . است مسئلهبخش اول داراي مراحل حل 

در بخش چهارم كه در  و( محتوا %  97)توجه  دوم كه در زمينه علم شيمي است بيشتريندر بخش 

 .شده است مسئلهبه مراحل حل ( محتوا% 75)توجه  زمينه فيزيک است كمترين

 هاگیری و پیشنهادنتیجه

به نظر اكثر صاحب نظران طي پنج مرحله به وقوع   ،منطبق بر روش علمي مسئلهمراحل حل 

آوري  گرد، (مسئلهبرخوردبا )برخورد با موقعيت  نامعين: ند از ا اين مراحل عبارت .پيونددمي

 پژوهش حاضر در زمينةو نتيجه گيري كه  فرآينداطلاعات، تدوين فرضيه، آزمون فرضيه، و ارزيابي 

كه  نتايج تحقيق نشان داد. هفتم بر اين اساس انجام گرفته استپايه ي كتاب علوم اتحليل محتو

درصد  53و درصد فعال  93( تصاوير و فعاليتها ،متن)ي اين كتاب در مجموع هر سه مقوله امحتو

 مسئلهيک از مراحل پنجگانه حل ي كتاب به هيچايعني در بيش از نيمي از محتو ،غير فعال است

 مسئلهاز محتواي فعال فقط به يک مرحله از مراحل حل  %7/99 در همچنين .توجه نشده است 

بوده  مسئلهمرحله از مراحل حل  از محتواي فعال شامل دو% 7/97يعني  مورد 30. توجه شده است

را پوشش داده و  مسئلهاز محتواي فعال  سه مرحله از مراحل حل % 59/19مورد يعني 99و  ستا

از محتواي فعال كه فقط در تمرينات كتاب بوده چهار مرحله از مراحل حل % 1/9يعني  مورد 10

از محتواي فعال  پنج % 37/0مورد يعني  7و در كل محتواي كتاب فقط  سترا شامل شده ا لهمسئ

با توجه به نتايج حاصل و رويكرد برنامه درسي ملي در  واين بنابر. را در بر دارد مسئلهحل ة مرحل

ن ي ايادر تاليف محتو مسئلهتوان نتيجه گرفت توجه كافي به مراحل حل مي ، اين حوزه يادگيري

 .كتاب نشده است
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كتاب علوم انجام شده است همخواني  زمينةپژوهش حاضر با نتايج پژوهشهاي ديگري كه در 

علوم و رياضيات ايالات  كتابهايترين روي محتواي متداول 7051مطالعاتي كه در پروژه . دارد

هاي داستاندارقياس با  ضعفهاي جدي در كتابهااين  كهدهدمتحده آمريكا انجام شده است، نشان مي

انجمن آمريكايي )دارند ( مسئلهحل  ازجمله رويكرد)علمي  نشانگرهاي سواد آموزش علوم و

در دانشگاه فردوسي مشهد نشان  ( 1937)براتي وكارشكي ، پژوهش مهرام . ( 7007 ،1پيشرفت علم

در كتابهاي علوم دوره  مسئلههاي مشاهده شده مربوط به مراحل حل ميان  فراوانيدهد كه  مي

و كمترين ( 939) 9بيشترين فراواني مربوط به مرحله . شودمعنادار مشاهده مي يابتدايي تفاوت

در تحقيقات خود به اين ( 7005)7جوزف زمينهدر همين  .است(  13) 7ه فراواني مربوط به مرحل

كه محتواي كتابهاي درسي به طور كلي و محتواي درس علوم به طور خاص، از لحاظ  هنتيجه رسيد

به نسبت  "هاي سطح بالاي ذهني راهبردپرورش "و  "فعاليت"، "تفكر"وادار كردن فراگيران به 

ها آن .سو استهم (1933)همچنين اين نتايج با تحقيقات صفري و مرزوقي  .رسند ضعيف به نظر مي

محتواي كتابهاي درسي از جمله علوم به روشهاي  در به اين نتيجه رسيدند كه در تحقيقات خود

هايي مانند خلاقيت و پردازش سطوح بالاي شناختي توجه فرآيندطور به  فعال يادگيري و همين

نيز بيانگر اين مطلب است كه در برنامه درسي ( 1933)رستگار پژوهش بدريان و .شده استكمي 

ران، در مقايسه با كشورهاي مورد مطالعه، به درك مفاهيم علمي، طراحي و به علوم دوره ابتدايي اي

و همكاران  امير احمدي. توجه كمتري شده است( هاي كاوشگري راهبرد)كارگيري آزمايشها

 11درس از  9ا د كه در كتاب علوم تجربي پايه پنجم تنهندر پژوهش خود بيان مي كن( 1931)

زمينه ساز تدريس به ، بنابراين انطباق دارد مسئلهمحتوا با مراحل حل  ةدرس در چارچوب ارائ

هاي آموزشي علوم  ارزشيابي بسته»، پژوهشي با عنوان(1939)خوش خلق .نيست مسئلهشيوه حل 

هاي آموزشي و  نتايج مربوط به نقاط قوت و ضعف بسته. ه استانجام داد« پايه دوم و ششم ابتدايي

بدريان . هاست عزم جدي براي اصلاحات بنيادي در اين حوزه ةدهندنيز تحليل محتوا نشان 

نوين در آموزش علوم تجربي دوره  تدوين مباحث روز و بررسي و »، در پژوهشي با عنوان(1931)

ه تا اندازه زيادي اصطلاحات و مفاهيم كتاب با ويژگيهايي چون ك هبه اين نتيجه رسيد«  ابتدايي

ن آنها متناسب و همچنين برنامه جديد آموزش علوم با زندگي واقعي آموزان و س توان ذهني دانش

به )موفقيتهاي ميزان انطباق اجزاي بسته آموزشي  با وجود. آموزان ارتباط كاملي داشته است دانش

چون درجه دشواري بعضي از  برخي مشكلات هبا برنامه درسي، آموزگاران ب( ويژه كتاب درسي
                                                            
1. American Association for the Advancement of Science 

2. Joseph  
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در ( 1930)عابديني بلترك و منصوري .ه انداز تصاوير اشاره نمودمفاهيم و گويا نبودن برخي 

به  "آموزش مهارتهاي زندگي در كتابهاي درسي؛ نيازمند ايجاد تحولي بنيادين"پژوهشي با عنوان 

آموزش مهارتهاي زندگي بيش از پيش  زمينةكه ضرورت ايجاد تحولي در  نده ارسيداين نتيجه 

درك  مسئلهمهارتهاي حل "پژوهشي با عنوان( 7010)و همكاران  ياوزهمچنين   .شوداحساس مي

را در دانشگاه استانبول تركيه انجام  "معلمان آينده علوم اجتماعي و رياضيات دوره ابتدايي   شده

ن آينده امعلم مسئلههاي حل  هاي اين پژوهش نشان داده است كه سطوح مهارت يافته .دادند

مواجهه با  ميانرابطه "در پژوهشي با عنوان( 7010) و همكاران 1كار .تر از ميانگين است پايين

ن اموفقيت معلم ميانرابطه "رياضي دوره ابتدايي  در معلمان آينده مسئلهو مهارتهاي حل  مسئله

. اند بررسي كردهرا  تواليها و سريها  زمينهدر  مسئلهو افزايش مهارت حل  مسئلهآينده در مواجهه با 

وجود  مسئلهو مهارتهاي حل  مسئلهمواجهه با  ميانمعنادار اي با توجه به نتايج اين پژوهش، رابطه 

هاي حل مسائل غير معمول در  راهبردپژوهشي با عنوان كاربرد ( 7010) و همكاران 7بيگلولس. دارد

ان پايه اول ابتدايي مسائل دانش آموزاين مورد كه چگونه  سطح كلاس اول را با هدف تحقيق در

 پژوهشهاي اين  يافته .اند انجام داده برند؟، هايي را به كار مي راهبردكنند و چه  غيرمعمول را حل مي

آميزي از  موفقيت بسياردانش آموزان كلاس اول به طور  ةراهبرد مورد استفادنشان داده است كه 

آموزان و موفقيتهاي  دانشدروس ديگر ت نمرا ميانمعنادار  ييک الگوگرفته شده است و روابط

نمرات دانش آموزان و جنسيت آنها به  مياننيز  معنادار يبه علاوه روابط .رياضي آنها وجود دارد

و  گ، ويلي(7007) ، فينچ(1333)و همكاران  فونتانا يپژوهشهاي يافتههمچنين  .دست آمده است

اثربخشي آموزش حل در مورد  (1939)ابوطالبي احمدي و( 1937)، قدمي (7003)  تن راجرزناستي

پژوهش در انجام دادن نيز آموزان بر شادكامي، هويت، ايجاد انگيزه، مقابله با استرس دانش مسئله

 . ه استقرار گرفت  توجه، مورد حاضر

 و توصیه به مؤلفان کتاب درسی علوم دهاپیشنها

زمينه  بيشتري  براي استفاده معلمان  از  كتاب درسي علوم  ليف راهنماي معلم وأدر ت. 1

قواعد را كشف كند و به  وز شخصاًمتا دانش آشود تفكر فراهم  روشهاي تدريس فعال و مبتني بر

 . رهبري در يادگيري برسد-خودة مرحل

                                                            
1.  Kar  

2. Celebioglu 

3. Fontana 

4. Finch 

5. Willig & Stainton-Rogers 
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علوم دوره اول متوسطه به   آموزان در محتواي كتاب دانش مسئلهبه منظور افزايش توان حل . 7

مراحل بيشتري  به عبارت ديگر ؛به طور كامل توجه شود( فرآيندكل ) مسئلهمراحل حل  ةهم

 .پوشش داده شود

كه خود  طوريبه  ،كاهش يابد گوناگونهاي مستقيم ارائه مسائل در تمرينهاي  شيوه. 9

 .افزايش يابد آموز ميزان درگيري و تفكر دانش بپردازد و از اين طريق مسئلهآموز به خلق  دانش

به ...( كتاب، مجله، آدرس سايتهاي اينترنتي و)در كتاب درسي، منابع اطلاعاتي گوناگون. 9

 .آوري اطلاعات گنجانده شودگردآموزان در  منظور كمک به دانش

 هايي چون طراحي آزمايش، استدلال، تجزيه و راهبرددرسي علوم به   در محتواي كتاب .3

توجه  بيشتر، ارزيابي تحقيق و استنباط، تفسيريافته ها و طراحي كنترل متغيرها و تحليل، تشخيص و

 .شود

مشاهده  مهم تر از ابزار اندازه گيري وتخيل دانشمندان  شهود و خلاقيت و قدرت نبوغ و. 5

. بردعلم را پيش مي دهد ورا جهت مي(  مسئلهروش حل )راه  و روش علمي زيرا اين امر   است،

 يتواند الگويدانشمندان مي از سويمفاهيم علمي  بيان چگونگي كشف قوانين و اصول و مثلاً

 . مناسب براي دانش آموزان باشد

فيكهاي اگرزيرا   شود، هفتم توجه بيشتري مبذولپايه به نقش گرافيک در كتاب علوم . 7

هاي مصور نقاشيمثلاً از . دنكنمي كمک  انوهشگري دانش آموزة پژانتخاب شده به پرورش روحي

عنصر تعامل به تصاوير به كار رفته اضافه . عمل آيد استفاده بهبيشتر نمودارها  داستاني، جداول و

از دانش آموزان خواسته شود كه آن را تكميل  بهتر است تصاوير ناقصي داده شود و مثلاً .شود

دانش آموزان را درك مطالب، بايد ة از تصاوير دربار بهره منديبراي حصول حداكثر . كنند

به اشكال زدن راهنمايي كرد كه فعاليتي را با تصاوير انجام دهند و به نتيجه برسند، مانند برچسب  

به . تصويرة دربار( چه چرا و)پرسش طرح . مختلف تصوير، يا ساخت روند يک عمل با تصوير

تصويري ة كه حافظدانش آموزاني .  هم به درك بهتر مي انجامد متن در كنار كارگيري تصوير و

 .برنددارند، نسبت به دانش آموزان ديگر بيشتر از آموزش همراه با تصوير بهره مي
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 چكيده 
ي درسي كتابهاهاي سواد اطلاعاتي در  مؤلفه كارگيري بهبا هدف تعيين ميزان  1اين پژوهش

دوره متوسطه انجام شده رياضي فيزيك، علوم تجربي و علوم انساني هاي  پايه چهارم رشته

ي كتابها همة ،جامعه پژوهش. ي استكمّ يبا روش تحليل محتوا اي مطالعه است كه

و معارف  ،رياضي فيزيك، علوم تجربي و علوم انسانيهاي  درسي پايه اول تا چهارم رشته

با روش  . استبوده  1961-1961سال تحصيلي ( عنوان 69)اسلامي دوره متوسطه 

رياضي فيزيك، علوم تجربي و هاي  رشته ي درسي پايه چهارمكتابها ،گيري هدفمند نمونه

ابزار گردآوري اطلاعات سياهه . ه استنمونه انتخاب شد منزلةبه ( عنوان 16)علوم انساني 

كه مفهوم سواد اطلاعاتي در آن با الهام از استاندارد قدرت  استي ا وارسي محقق ساخته

ي درسي كتابهاو فراواني هر مقوله در  شدههاي اصلي و فرعي تقسيم  اطلاعات به مقوله

با استفاده  و ي آمار توصيفيشاخصهاها بر اساس  و تحليل دادهجزيه ت .است شمارش شده

رياضي فيزيك، در هر سه رشته  ها يافته طبق .انجام پذيرفته است SPSS 16از نرم افزار 

كتاب زبان و ادبيات فارسي بيشترين كاربرد استانداردهاي  ،علوم تجربي و علوم انساني

 يكتابهاهاي سواد اطلاعاتي در  مؤلفه. سواد اطلاعاتي را به خود اختصاص داده است

دهاي سواد اطلاعاتي راستاندافراواني با توجه به اينكه  درسي هر سه رشته مشاهده شده و

بيشترين  ،استمرتبه  114و در رشته انساني  141، در رشته تجربي 111در رشته رياضي 

 پيداست هاي سه رشته يافته از مجموع. يافته استتجربي اختصاص علوم فراواني به رشته 

را ( درصد 11/41)كه استاندارد كاربرد اطلاعات به طور مؤثر و خلاقانه بيشترين فراواني 
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 مسئلهو بيان  مقدمه

قشرهاي جامعه به منزله يك  همةبراي  آنمؤثر از  گيريبهرهامروزه دسترسي به اطلاعات و 

اطلاعات، قدرت »شعارهايي مانند . رود اي به شمار مي اصل اساسي در زندگي اجتماعي و حرفه

يد اطلاعات را ماده اوليه تول  بلكه بيشتر جوامع،  رسد بسيار بديهي به نظر مي امروزهنها نه ت «است

به  دستيابيتك تك انسانها را در   با فراهم ساختن شرايط مطلوب، در پي آن هستند كهدانند و  مي

يي نيستند كه آنهابيسوادان قرن جديد  از اين رو، .(1919پريرخ، ) دانش و زندگي بهتر ياري كنند

 .(1911مذبوحي، )دانند چگونه ياد بگيرند  بلكه كساني هستند كه نمي ويسندتوانند بخوانند و بن نمي

گيري مبتني بر اطلاعات در شرايط  له و تصميمئتوانايي حل مس تفكر انتقادي،   يادگيري تمام عمر،

خره فراگيري نحوه يادگيري از جمله و بالا ،نوآوري همكاري و مشاركت،   راهبري،-خود گوناگون، 

آيند كه در واقع فراگيري سواد اطلاعاتي را از  سواد اطلاعاتي به حساب مي اساسيي كاركردها

     .(1915نظري، )اند  برخوردار ساخته  ويژه ياهميت

هاي  اي مواجه هستند كه در راديو و تلويزيونهاي دولتي و شبكه افراد با اطلاعات فزاينده

با توجه به حجم . يابد  انتشار مي گوناگون، وبلاگها و سايتهاي اينترنتدر  اي، خصوصي ماهواره

حجم بزرگي از اطلاعات  تا لازم استافراد ترديد  هاي كنوني، بي بالاي اطلاعات موجود در رسانه

پردازش  ،پيچيده  اي  حجم وسيعي از منابع را درون نظامهاي شبكه بايد بتوانند آنها .را پالايش كنند

ديگر   عبارت به . و ناسالم تشخيص دهند نادرستطلاعات را از ا درستاطلاعات محكم و و  كنند

كه از  ي بپردازنداز اطلاعات بسياريبه ارزيابي طور انتقادي  به بتوانندبايد  در دنياي معاصر، اشخاص

 تجزيه مانند لااهاي تفكر سطح بمهارت. آيد ميبه دست  ها رسانهديگر تلويزيون، روزنامه، اينترنت و 

با  رويارويي دركند تا  به افراد كمك ميله، استنباط و ارزيابي ئمس بازشناسي  تحليل، تركيب،  و 

 .خوبي عمل كنند به اطلاعات فزايندۀ بشري،

افراد با حجم بالاي اطلاعات، بدون داشتن سواد اطلاعاتي، بسيار مضر و زيانبار  رويارويي

تازد، هر آن كس كه نتواند   به پيش مي ي بادپا است كه چهار نعلاسب ماننددنياي اطلاعات . است

ماهرانه و منتقدانه همپاي اطلاعات فزاينده به پيش رود، ناگزير در دنياي اطلاعات، اسير خواهد شد 

بيش از يك دهه است كه مورد تأييد سواد اطلاعاتي به همين سبب، (. 1961وردي،  نيستاني و امام)

هاي آموزشي  يم و تربيت كشورها آن را در برنامهن آموزشي و تعلجهاني قرار گرفته و مسئولا

 بر اساس تعريف انجمن كتابداري آمريكا (.1919ميرجليلي، )اند  مقاطع مختلف تحصيلي گنجانده
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تواند به  فردي است كه توانايي تشخيص نياز به اطلاعات را دارد و مي 1باسواد اطلاعاتي( 1661)

چنين . عات مورد نياز بپردازد و نحوه يادگيري را فراگيردجايابي، ارزيابي و استفاده مؤثر از اطلا

توانند از وي فرا  ي دارد به طوري كه ديگران نيز ميفردي از نحوه سازماندهي اطلاعات آگاه

تواند اطلاعات مورد نياز خود را در هر وظيفه يا تصميمي  اين فرد به دليل آنكه همواره مي. بگيرند

توان  هاي اساسي سواد اطلاعاتي را مي لفهمؤ(. 1915نظري، ) عمر مهياستبيابد، براي فراگيري تمام 

 :در ابعاد زير خلاصه كرد

رو شدن   به نياز اطلاعاتي به نيازهايي اشاره دارد كه افراد پس از رو :تشخيص نياز اطلاعاتي .1

مانند و ميل به برخورداري  عاجز مي آنهابا مسائل و مشكلات پيرامون خود، از حل يا تفسير 

 .كنند از دانش و آگاهي بيشتري پيدا مي

كجا   :زماني كه موضوع را انتخاب كرديد دو مورد را در نظر بگيريد :استراتژي جستجو .1

جستجو كنيد؟ و از چه واژگاني براي جستجو استفاده كنيد؟ در پاسخ به سؤال اول، آشنايي 

بهره گرفت ضروري است و اما در  آنهادر جستجوي اطلاعات از  توان با انواع منابعي كه مي

كه به كار برده  واژگانيزمان جستجوي اطلاعات، كه پاسخ به سؤال دوم بايد به خاطر داشت 

يا  واژگانسؤالهاي پژوهشي را بايد به . دند نتايج جستجو را تغيير دهنتوان د مينشومي

 .عبارتهاي معنايي مناسب تقسيم كرد

منظور از . كارگيري ديگر گامهاي سواد اطلاعاتي است راهگشاي به :شناخت منابع اطلاعاتي .9

اما از اواخر سده پيش، انواع اين . منبع اطلاعاتي به طور سنتي، كتاب، مجله و روزنامه است

امروزه بسياري از منابع مرجع در كنار منابع اطلاعاتي ياد شده . افزايش يافته است بسيارمنابع 

ها،  نامه نگاشتها، گزارشهاي تحقيقاتي، پروانه ثبت اختراع، پايان به تجزيه و تحليل تك

شنيداري مانند فيلم،  -افزون بر اين، مواد ديداري. پردازند هاي كنفرانسها و نقدها مي مقاله

سايتها نيز  كس، اسلايد و انواع منابع الكترونيكي، پايگاههاي اطلاعاتي و وبع ويدئو، 

 .توانند در شمار منابع اطلاعاتي به حساب آيند مي

آيا تمامي اطلاعات ارائه شده در منابع اطلاعاتي، معتبر و داراي ارزش علمي  :ارزيابي منابع .4

ياز به كسب مهارتهايي است تا هستند؟ به منظور تشخيص اعتبار و ارزش علمي اطلاعات، ن

به كمك اين مهارتها بتوان بهترين منبع را از ميان انبوه منابع اطلاعاتي برگزيد و در نگارش 

ارزيابي منبع اطلاعاتي همواره به دليل نقش و اهميت . مطلب خود از آن بهره گرفت

                                                            
1. Information literate 
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و سيامك، خالقي ) زندگي بشر مورد توجه بوده است گوناگوناطلاعات صحيح در ابعاد 

1916). 

 تاهستيم    ملزم به رعايت اصول اخلاقيهمه ما در طول انجام پژوهش  :خلاق علميا .5

 .پژوهش را از ابتدا تا پايان كار هدايت كند

با مسائل و اتخاذ تصميمهاي اساسي در زندگي نيازمند  روياروييفرد براي  :تفكر انتقادي .9

داشتن توانايي و مهارت تفكر انتقادي به اشخاص . مهارتها و صلاحيتهاي تفكر انتقادي است

، به استدلال و كننددهد تا بتوانند اطلاعات پيرامون زندگي خود را پردازش  اجازه مي

به طور مؤثر، عيني و ملموس مشكلات را  تا استخراج نتايج از انواع متن و اطلاعات بپردازند

زندگي . معقول و مستدلي اتخاذ نمايندگيري  ارزيابي كنند و با وجود اطلاعات ناقص، تصميم

توانند بر  امروزي نيازمند كساني است كه با تكيه بر تفكر و انديشه مي ۀپيچيد  ةدر جامع

در حقيقت، زندگي نيازمند افرادي است كه قادرند در . مسائل پيرامون خويش فائق آيند

 مناسببا داوري تركيب و  ،آوري گردروشن، اطلاعات لازم را  يانداز چارچوب و چشم

آموختگان در جامعه كنوني، فاقد مهارتها و  آموزان و دانش بسياري از دانش. ارزيابي كنند

اجتماعي را   قدرت تجزيه و تحليل مسائل پيچيده آنهابسياري از . تمايلات انتقادي هستند

آمريكا  بنا به تعريف انجمن فلسفي. واجهه با مسائل سطح بالا، ناتوان هستندندارند و در م

گردان و هدفمندي است كه به تعبير و تفسير، تجزيه و تحليل، -تفكر انتقادي قضاوت خود

 .(1961وردي،  نيستاني و امام) شود و استنباط منتج مي ،ارزيابي

اما آنچه به موضوع  است ي مطرح شدهبسياردر زمينه سواد اطلاعاتي، نظريه و استانداردهاي 

قدرت »آموزان با عنوان  استانداردهاي سواد اطلاعاتي دانشتر است  پژوهش پيش رو نزديك

مجموعه اي از و منتشر آن را  1انجمن آمريكايي كتابداران مدارس 1661 در سالكه  است« اطلاعات

كرده ارائه پذيري اجتماعي  و مسئوليت، استاندارد را در سه دسته سواد اطلاعاتي، يادگيري مستقل 6

ارزيابي اطلاعات به . 1و مؤثر؛  كارآمددسترسي به اطلاعات به صورت . 1: ند ازا كه عبارت است

پيگيري اطلاعات . 4استفاده از اطلاعات به صورت مؤثر و مبتكرانه؛ . 9صورت نقادانه و ماهرانه؛ 

تلاش براي . 9درك پيشينه و تعبيرات و اصطلاحات اطلاعات؛ . 5مرتبط با علائق شخصي؛ 

تشخيص اهميت اطلاعات در يك جامعه . 1و گسترش دانش؛  تر اطلاعاتكارآمدجستجوي 

                                                            
1. American Association of School Librarians (AASL) 
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داشتن سهم . 6رساني؛ و  كارگيري رفتار اخلاقي در ارزيابي فناوري اطلاعات و اطلاع به. 1مردمي؛ 

  .(1961كاشي نهنجي، )هاي تعقيب و پيگيري توليد اطلاعات مؤثر در گروه

  دانشگاه صنعتي منچستر و كتابخانه  به اتفاق كتابخانه 1كميته سيستمهاي مشترك اطلاعات

آموزان مقاطع  مهارتهاي اطلاعاتي و آموزش آن به دانش  بررسيهايي را درباره (1111) دانشگاه ليدز

ويژگي فرد باسواد اطلاعاتي از دستاوردهاي اين پروژه  كه هشت اند داده ابتدايي و متوسطه انجام 

 ؛كند اطلاعات را بازيابي مي ؛كند نياز اطلاعاتي را مطرح مي ؛كند مشخص مينياز اطلاعاتي را : است

اطلاعات را سازماندهي  ؛دهد اطلاعات را انطباق مي ؛كند اطلاعات را به صورت منتقدانه ارزيابي مي

 كند دهد و اين فرآيند را مجدداً تكرار مي ارتباط علمي قرار مي  اطلاعات را در چرخه ؛كند مي

 .(1915نظري، )

تن اطلاعات آموزان خواندن و نوش سواد اطلاعاتي نه تنها به دانش( 1111) 1نظر لايمن از

هاي جديد در  رسانه ي پرورش جايگاهراهها را در تشخيص آنهادهد بلكه  ديجيتالي را آموزش مي

هاي آموزشي افزايش  از ديگر ثمرات تعليم سواد اطلاعاتي در مؤسسه. سازد ذهن رهنمون مي

تربيت  مأموريت آموزش و پرورش، بنابراين . گيري استراتژيك است قابليت افراد در تصميم

. را ياد بدهد «چگونه آموختن»پرورش بايد  وبه عبارت ديگر، آموزش . آموز پژوهنده است دانش

ها و خلق  تلفيق آموختهكه زمينه ساز  زيرساخت فراگيري بعدي است آموختن،  مهارتِ ،در حقيقت

جزايري جدا از هم و بدون زايش خواهند بود كه  ،ها و بدون اين زيرساخت آموخته شودمييي دانا

آموختن را بايد »يعني  و شعار تعليم و تربيت امروز، انجاميدبه بصيرت و فرهيختگي نخواهد 

    (.1919حري، و  موسي پور، همت آبادي حيدري) همين مطلب است نشان دهندۀ «آموخت

 با بايدرا نظران، آماده كردن افراد جامعه براي زندگي در جامعه اطلاعاتي اعتقاد صاحب به

 ،به طور كلي. دادو تا سطح دانشگاه گسترش  كردآموزش سواد اطلاعاتي از مدارس شروع 

متخصصان عقيده دارند بهترين روش باسواد كردن افراد از نظر اطلاعاتي گنجاندن سواد اطلاعاتي 

بايد آموزش و پرورش . (1919ميرجليلي، ) و در تمام دوران تحصيل است درسي رنامهبدر عرض 

. داشته باشد تعامل يجهان  و با جامعهخارج شود ( و اكنون نجايا) يو مكان يزمان  از تنگنا و محدوده

 ويژه  هب ؛آموزان در عصر ديجيتال بيش از هر زمان ديگري به سواد اطلاعاتي نياز دارند دانش امروزه

نياز  و پذير شده است هيچ قيد و بندي امكان همگاني و دسترسي به آن بي ،زماني كه اطلاعات

ها اهميت  يافتهبه اندازه تعبير و كاربرد  كارآمدآموزان براي دستيابي به منابع معتبر، موثق و  دانش
                                                            

1. Joint Information System Committee (JISC) 

2. Lyman 
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اي باشد  بايد به گونهها  شيوه تدوين درسنامه .(1916فارمر؛ ترجمه صياميان و شهرابي، )يافته است 

به  تاشوق براي جستجوي اطلاعات ايجاد و او را به انديشيدن وادار كند  وآموز، انگيزه  كه در دانش

   (.1919حيدري همت آبادي و ديگران، ) بپردازدها  كسب ساده انديشه

 يضرور يا هيسرما يآموزش ستميس نده،يبالقوه آ يچالشهااز  ياريبا بس ييارويرو دربنابراين 

ابزار موجود  نيتر گردد و مهم يم ياهداف مربوط به توسعه تلقبخشيدن به تحقق  يدر تلاش برا

آنجا كه  از .(1911پورپاكي، )آيد  هر ملت به شمار مي ينهاابه آرم دنيبخش تيو واقع شبرديپ يبرا

، آينده استآماده سازي نسل  ترين سازمان براي ترين و اساسي آموزش و پرورش هر كشور مهم

كارهايي  و ساز گذاريهاي مادي و معنوي اين سازمان در امر سواد اطلاعاتي و پديد آوردن سرمايه

آموزش  نظام (.1911، ، قاري و رنجبريتاج آبادي) استاهميت داراي اهداف آن يافتن براي تحقق 

ابع نيروي ترين من و پرورش با تحت پوشش قرار دادن حدود يك سوم جمعيت كل كشور از عظيم

با برنامه تفكر )گذاري  سرمايه بنابراين. انساني يا به عبارتي بيشترين ثروت ملي برخوردار است

 يو توسعه ملي تأثير شدروي خيل عظيم نيروهاي جوان جامعه بر روند ر( پژوهشي و نوآوري

نظام كند كه  توسعه پيدا مياي  در جامعهبديهي است پژوهش و نوآوري . گذاشتبسزا خواهد 

ترين  ترين و اساسي مهم بنابراين. مناسب را براي آن فراهم كرده باشدة آموزشي و فرهنگي زمين

ي لازم پژوهشي مهارتهاها و قابليتركن نظام پژوهشي را نيروي انساني محقق كه از تواناييها، 

  . (1911اكبري و احمدلو، )دهد  برخوردار باشد تشكيل مي

سرآغاز دورۀ متوسطه، . برخوردار است ويژه ياز اهميتمتوسطه  ۀ آموزشدور، زمينهدر اين 

 «كارشناس يفرد»كند كه او را به يم جاديرا در فرد ا ييهايو توانمند مهارتهااست و  يآموزش عال

،  علمي ساده   هاي اين توانايي را كسب كند كه پديده بايدآموز دوره متوسطه  دانش. سازديمبدل م

  و انساني ، ، اجتماعي طبيعي  علوم  هاي كند، در حوزه  را درك  آنهاو ارتباط  و محيطي   ،تجربي

و   جانبه همه  اطلاعات  كند، ارزش  استفاده آنهااز   و بتواند در زندگي به دست آورده  كافي  اطلاعات

و كار در   زندگي  برايداشته باشد،  مهارت  جديد ارتباطي ابزارهاي  كارگيريبهرا بداند و در   صحيح

  خود را هدايت  يادگيري  پيدا كند، جريان را لازم   يمهارتهابالاتر   هاي در دوره  حصيلو ت  جامعه

و   فردي  مالكيت  عملي بيابد، حقوق آشنايي   تحقيق  و با روش  مند شود علاقه  تفكر و مباحثه  ، بهكند

هاي درسي  برنامهسواد اطلاعاتي در  كردن ادغام موارد بااين  كسب. كند   را بداند و رعايت  اجتماعي

   .(1911يارعلي، شواخي و عريضي، ) يافتتسريع خواهد 
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سواد اطلاعاتي در نظام آموزش بخشيدن به ثر در تحقق ؤم عناصرمحتواي كتب درسي از 

ترين ابزار  مهمتوان  را مينظام آموزشي فعلي كشور، كتاب درسي  در در واقع،. متوسطه است

براي آنكه بدانيم تا چه اندازه نظام آموزش . به حساب آوردبراي پرورش سواد اطلاعاتي آموزش 

 ياز اهميت كتابهابررسي محتواي اهداف سواد اطلاعاتي، موفق بوده است،  دستيابي بهمتوسطه در 

اگر نقاط ضعف و كاستيهاي برنامه . استارزشيابي  نيازمندبرنامه درسي  .ويژه برخوردار است

و به آساني حل  شود تبديل مي تر بزرگ يله و مشكلئمس به به موقع آشكار نشود به تدريجدرسي 

ملكي، ) يابد ارزشيابي در برنامه درسي تحقق مي طريقتوان گفت عدالت يادگيري از  مي. شود نمي

تحليل  دربارۀ. هاي محتواست مقوله بندي كلمات متن به طبقه ،تحليل محتوا اصليهدف  (.1911

   . يكي است اين تعريفها تقريباً مفهوم كلي همةشده اما  گوناگونمحتوا تعريفهاي 

 سواد اطلاعاتي دريافتن رسي ميزان تحقق در اين پژوهش، ما به كمك تحليل محتوا در صدد بر

ميزان  بررسي پژوهشسؤال اساسي اين . هستيم كتب درسي دورۀ متوسطه نظام آموزشي كشور

نتايج اين تحقيق . هاي سواد اطلاعاتي است ي درسي پايه چهارم اين دوره به مؤلفهكتابها پرداختن

ميزان كاربست سواد اطلاعاتي،  بارۀدر محتواي كتب درسي نقاط قوت و ضعف ضمن شناسايي

در ي درسي كتابهامحتواي بالا بردن سطح  براياطلاعات لازم را ريزان درسي  تواند به برنامه مي

   .زمينة سواد اطلاعاتي ارائه دهد

 پيشينه پژوهش

مفهوم . مورد بررسي قرار گرفته است گوناگونهاي  ي علمي از جنبهپژوهشهاسواد اطلاعاتي در 

راه  منزلةبه طور مستقيم مورد بحث بوده و گاهي آموزش و يادگيري آن به  يسواد اطلاعاتي گاه

هاي متفاوت سواد اطلاعاتي در ميان  ي اين حوزه به جنبهپژوهشهادر . حل ارائه شده است

مربوط به مدارس و  شده هيافت ته شده است كه در ادامه به موارداجتماعي پرداخ گوناگوني گروهها

 .اشاره خواهد شد آموزان دانش

شناسايي ميزان توجه »نامه كارشناسي ارشد خود با عنوان  در پايان( 1915) يهمت آباد يدريح

با استفاده  وتحليل محتوا كه با روش  «هاي علوم تجربي دوره ابتدايي به سواد اطلاعاتي در درسنامه

كه توجه به  داده استنشان بر اساس استانداردهاي سواد اطلاعاتي انجام شده  سياهه وارسياز 

هاي  همچنين در درسنامه .بيشترين كاربرد را دارد ها در درسنامه نياز به اطلاعاتاحساس مؤلفه 

 ،(مكتوب و الكترونيكي)ي نگهداري اطلاعات نهاامك، مسئلهتعريف  مورد بررسي به مفاهيم

توجهي نشده ( مكتوب و الكترونيكي)جايابي، دستيابي و گزينش اطلاعات  جستجو،ي روشها
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ي ثبت و ارائه الكترونيكي اطلاعات و رعايت اصول روشهامفاهيم مربوط به به علاوه بر اين، . است

به  هتوج نظرهاي مورد بررسي از  درسنامه. است شدهتوجهي  بي نيزاخلاقي در كار با اطلاعات 

هاي مذكور،  و بيشترين توجه به مؤلفه بودهمفاهيم كاميابي و كاربرد صحيح اطلاعات ضعيف 

 .پايه پنجم استمربوط به درسنامه علوم 

شناسايي ميزان »پايان نامه كارشناسي ارشد خود با عنوان  درنيز ( 1911) يعقوبيده  يمحسن

به روش  كه «هاي علوم تجربي و اجتماعي دوره راهنمايي توجه به سواد اطلاعاتي در درسنامه

به مؤلفه  ها در درسنامه كه ه استدادنشان  ،انجام شده سياهه وارسيبا استفاده از تحليل محتوا و 

ي نگهداري اطلاعات نهاا، مكمسئلهاما به مفاهيم تعريف  پرداخته شده احساس نياز به اطلاعات

الكترونيكي  ي ثبت و ارائهروشها، (الكترونيكي)گزينش اطلاعات ، دستيابي و (الكترونيكي)

 نظرها از  اين درسنامه. است هنشد ياطلاعات و رعايت اصول اخلاقي در كار با اطلاعات توجه

 . هستندتوجه به مفاهيم كاميابي و كاربرد صحيح اطلاعات ضعيف 

ميزان توجه به سواد اطلاعاتي »با عنوان  را پايان نامه كارشناسي ارشد خود( 1916)ماهر  يلطف

. ه استبا استفاده از روش تحليل محتوا انجام داد «هاي بخوانيم و بنويسيم دوره ابتدايي در درسنامه

 جمعاً)هاي بخوانيم و بنويسيم  پرسشنامه محقق ساخته و جامعه آماري شامل درسنامه ،ابزار پژوهش

به مفهوم سواد اطلاعاتي به طور صريح در  ،دهد نتايج حاصل از پژوهش نشان مي. است (كتاب 11

 .سازماندهي محتواي كتابها بر اين اساس صورت نگرفته است ها اشاره نشده و هيچ كدام از درسنامه

مربوط به  به ويژهي لاتين مربوط به حوزه سواد اطلاعاتي به موردي كه پژوهشهادر جستجوي 

شده يافت  پژوهش مسئله هاما مواردي مربوط ب هي درسي باشد برخورد نشدكتابهاتحليل محتواي 

 :است، مانند

 «سوادآموزي اطلاعات به عنوان كنش يار تغيير آموزشي»پژوهشي با عنوان ( 1111)  بروس

. انجام داده و سوادآموزي اطلاعات را بسط طبيعي مفهوم باسوادي در جامعه اطلاعاتي دانسته است

كه آموزش سواد اطلاعاتي كنش يار مورد نياز براي تغيير جامعه  ه استنتايج اين پژوهش نشان داد

تي امروز به جامعه آموزشي است و معلمها مي توانند در محيطهاي آموزشي ابتدايي و اطلاعا

اي و دانشگاهي، استراتژيها و سياستهايي را براي طراحي فرصتهاي آموزشي توسعه  راهنمايي، حرفه

 .دهند

                                                            
1. Bruce 
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و تفكر انتقادي  مسئلهارزيابي حل »در تحقيقي با عنوان ( 1119) و همكاران  1سونپتام

ي تفكر مهارتهاند كه ه ابه اين نتيجه رسيد «آموزان با استفاده از برنامه درسي مبتني بر وب دانش

برنامه درسي . دنشو كارگيري بهقابل آموزان مولد، آماده و  دانش شودسبب مي مسئلهانتقادي و حل 

آموزان هنگام ورود به بازار كار خواهند داشت،  برآورده كردن نيازهايي كه دانش برايمبتني بر وب 

 .دهد آموزان توسعه مي و تفكر انتقادي را در دانش مسئلهي حل مهارتها

رشد مهارتهاي سواد اطلاعاتي و مهارتهاي پژوهش در »با عنوان  1ينزالاركين و پكه تحقيقي 

دانشجوياني كه  دهد كهمينشان  انجام داده اند، 1115در سال « مطالعه موردي: درس روانشناسي

تكاليف مربوط به جستجوي آنلاين را انجام داده بودند در مقايسه با دانشجويان گروه كنترل، 

 .   نده انمرات بالاتري كسب كرد

در دانشگاه ( 1116) 5در دانشگاه كمبريج و پترسون( 1116) 4و والر( 1119) 9امبري و نيوهام

آسلين و . سواد اطلاعاتي با برنامه كلاسهاي دانشگاهي پرداختندهاي آموزش  بلين به ادغام برنامهود

گرا در مدارس را كه مبتني بر پروژه و  هاي زمينه برنامه( 1111)و همكارانش  1و نيز چو( 1111) 9لم

گيري از اين روش در  گسترش بهره پژوهشهانتيجه اين . بود تجربه كردند 1مدار -جو و پرس

نتيجه گرفتند كه فراگيران بايد از  آنها. گوناگون بودي سواد اطلاعاتي در كشورهاي آموزشها

دهند تا سواد اطلاعاتي  پيوندو اين تجربه را با نيازهاي خود  كنندتجربه كسب  متفاوتفرآيندهاي 

 .واقعي را بياموزند

 با اطلاعات مسئله حل توصيفي مدل» عنوان با تحقيقي( 1116) و همكاران 6لگرووِ- برند

 مسئله حل فرآيند مقاله اين: است شرح به اين آن خلاصه كه دادند انجامرا  «اينترنت از استفاده

 اطلاعات مسئله حل مدل .كند مي توصيف اينترنت را در اطلاعات جستجوي از استفاده با اطلاعات

 دانشگاهي و دبيرستاني آموزان دانش از آن در كه مطالعه است سه بر مبتني اينترنت از استفاده با

 تحليل. با صداي بلند اعلام كنند ،كنند مي فكر را آنچه اطلاعاتي مسائل ه براي حلشد خواسته

 پنج شامل اطلاعات مسئله حل فرآيند كه داد نشان بلند صداي با انديشيدن پروتكلهاي عميق

                                                            
1. Thompson 

2. Larkin & Pines 

3. Ambery & Newham 

4. Waller 

5. Patterson 

6. Asselin & Lam 

7. Chu 

8. Inquiry project- based learning 

9. Brand- Gruwel 
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 ؛اطلاعات بررسي و مرور .ج ؛اطلاعات جستجوي .ب اطلاعات؛ مسئله تعريف .الف :اصلي مهارت

 طراحي اوليه براي انگيزه ،مدل اين .است اطلاعات ارائه و سازماندهي. . ه و ؛اطلاعات پردازش .د

 .دهد مي ارائه را اطلاعات مسئله حل آموزش

آموزان  نشان دهنده ضرورت و اهميت آموزش سواد اطلاعاتي به دانش انجام گرفتهتحقيقات 

ي درسي دوره ابتدايي كه بنيان آموزشي كشور است و نيز دوره راهنمايي توجه كتابهااست اما در 

سواد اطلاعاتي مفهومي بسيار گسترده كه  شود استنباط مي چنين. چنداني به اين مقوله نشده است

در  هاد كه بسياري از آننگير اين مفهوم را دربرمي گوناگونهاي  ي انجام شده جنبهپژوهشها واست 

ي حرفه اي در زمينه سواد فعاليتهاو  پژوهشهانگاهي به  اما آموزشي صورت گرفته استهاي زمينه

ساير دهد كه تمركز اصلي اين تلاشها بر جامعه دانشگاهي است و  اطلاعاتي در ايران نشان مي

 يكي از بسترهاي اصلي توسعه سواد اطلاعاتي در كشور كهبه ويژه آموزش و پرورش  نهااسازم

شود كه  چنين برداشت مي پژوهشهااز مرور . اند مورد توجه پژوهشگران قرار گرفته، كمتر است

 ،بنابراين .انجام نگرفته است از كشور پژوهشي دقيقاً با هدف پژوهش حاضر در داخل و خارج

ي درسي دوره متوسطه ايران با رويكرد سواد اطلاعاتي كتابهاانتخاب موضوع تحليل محتواي 

 .دمطلوب به نظر مي رس

 اهداف پژوهش

ي درسي پايه چهارم كتابهاهاي سواد اطلاعاتي در  مؤلفه كارگيري بهتعيين ميزان  :هدف كلي

 .و علوم انساني دوره متوسطه ،، علوم تجربيرياضي فيزيكهاي  رشته

 اهداف اختصاصي 

چهارم رشته ي درسي پايه كتابهادر  هاي سواد اطلاعاتي مؤلفهكارگيري  بهتعيين ميزان  .1

 ؛دوره متوسطه رياضي فيزيك

ي درسي پايه چهارم رشته كتابهادر  هاي سواد اطلاعاتي مؤلفهكارگيري  بهتعيين ميزان  .1

 ؛دوره متوسطه تجربيعلوم 

ي درسي پايه چهارم رشته كتابهادر  هاي سواد اطلاعاتي مؤلفهكارگيري  بهتعيين ميزان  .9

 .دوره متوسطه انسانيعلوم 

 پرسشهاي پژوهش

و علوم  ،، علوم تجربيرياضي فيزيكهاي  ي درسي پايه چهارم رشتهكتابهادر  :پرسش كلي

 هاي سواد اطلاعاتي به كار رفته است؟ انساني دوره متوسطه به چه ميزان مؤلفه



 ...تحليل محتواي كتابهاي درسي دوره متوسطه ايران 
 

 
 

571 

 ي اختصاصيپرسشها

هاي  دوره متوسطه به مؤلفه رياضي فيزيكي درسي پايه چهارم رشته كتابهاتا چه حد در  .1

 سواد اطلاعاتي توجه شده است؟

هاي  ي درسي پايه چهارم رشته علوم تجربي دوره متوسطه به مؤلفهكتابهاتا چه حد در  .1

 سواد اطلاعاتي توجه شده است؟

هاي  ي درسي پايه چهارم رشته علوم انساني دوره متوسطه به مؤلفهكتابهاتا چه حد در  .9

 شده است؟سواد اطلاعاتي توجه 

 پژوهشروش 

ي درسي پايه كتابهاچون هدف اين پژوهش توصيف عيني، واقعي و منظم محتواي آشكار 

توجه به  نظر ميزاندوره متوسطه از  ، علوم تجربي، و علوم انسانيرياضي فيزيكهاي  چهارم رشته

. استپژوهش حاضر با روش تحليل محتوا از نوع كمي  بنابراين، استهاي سواد اطلاعاتي  مؤلفه

 .هاي سواد اطلاعاتي و واحد ثبت آن، فراواني پاراگراف است هاي مورد تحليل، مؤلفه مقوله

 جامعه پژوهش و نمونه گيري

، علوم رياضي فيزيكهاي  ي درسي پايه اول تا چهارم رشتهكتابها همةجامعه پژوهش شامل 

. است 1961-1961و علوم معارف اسلامي دوره متوسطه سال تحصيلي  ،تجربي، علوم انساني

كه با كسر موارد  هستندچند رشته مشترك  در كتابهادر چهار رشته و بعضي از  كتابهابرخي از 

 .مورد است 69 كتابها، مجموع كتاب 115تكراري از 

يي كه كتابهاو است شده  گرفتهبهره  1با توجه به ماهيت پژوهش از روش نمونه گيري هدفمند

ي درسي پايه كتابهانمونه پژوهش شامل . نداب گرديدختناسب بيشتري با اهداف پژوهش داشتند انت

-1961دوره متوسطه سال تحصيلي  ، علوم تجربي، و علوم انسانيرياضي فيزيكهاي  چهارم رشته

سه ميان  كتابهابعضي از  مشترك بودنبا توجه به . آمده است 1 شماره  كه در جدول بوده 1961

رياضي ي رشته كتابها. استمورد  16 كتابهاعنوان، مجموع  19رشته با كسر موارد تكراري از 

 . هستندعنوان  11ي رشته علوم انساني كتابهاعنوان و  1و علوم تجربي هر كدام فيزيك 
  

                                                            
1. Purposive sampling 
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 انساني رياضي فيزيك، علوم تجربي و علومهاي  ي درسي پايه چهارم رشتهكتابها. 5 شماره جدول

 علوم انساني علوم تجربي رياضي فيزيك

 انگليسي انگليسي انگليسي

 :معارف اسلامي

 دين و زندگي

 :معارف اسلامي

 دين و زندگي

 :معارف اسلامي

 دين و زندگي

 زبان و ادبيات فارسي زبان و ادبيات فارسي زبان و ادبيات فارسي

رياضي )فرآيندهاي شيميايي: شيمي

 (و تجربي

 - فرآيندهاي شيميايي: شيمي

 - (تجربي)فيزيك  (رياضي)فيزيك 

 رياضي پايه رياضي عمومي رياضيات گسسته

 - - حساب ديفرانسيل و انتگرال

 - - هندسه تحليلي و جبر خطي

 - شناسي زيست -

 - علوم زمين -

 آشنايي با فلسفه اسلامي: فلسفه - -

قافيه، عروض، سبك )ادبيات فارسي  - -

 (نقد ادبي شناسي و

 عربي - -

 جغرافيا - -

 علوم اجتماعي - -

 تاريخ شناسي - -

 ابزار پژوهش

ها از استاندارد قدرت اطلاعات  گردآوري داده برايپس از بررسي پيشينه نظري سواد اطلاعاتي، 

و از نظر محتوا نزديكي بيشتري با  استآموزان  كه مربوط به دانش -آمد مقدمهتوضيح آن در  –

ساخت ابزار  براي. براي تهيه سياهه وارسي محقق ساخته استفاده شد ،اهداف پژوهش دارد

هاي اصلي تقسيم شد و  مفهوم سواد اطلاعاتي بر اساس اين استاندارد به مقوله ،ها گردآوري داده

اده از ديگر استانداردهاي سواد به عنوان نمونه با استف آنهاهاي فرعي و برخي مصاديق  مقوله

 :عبارت اند ازهاي سياهه وارسي  مقوله شدند كهاطلاعاتي مشخص 

 :و مؤثر شامل كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت  (الف

 ؛تشخيص نياز اطلاعاتي. 1

 ؛جستجو استراتژي. 1

 .گردآوري اطلاعات. 9
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 :ماهرانه شامل و منتقدانه صورت به اطلاعات استاندارد ارزيابي (ب

 ؛تجزيه و تحليل اطلاعات. 1

 .توليد و مسئله حل فرآيند ارزشيابي. 1

 :شامل (مبتكرانه) خلاقانه و( درست) مؤثر طور به اطلاعات استاندارد كاربرد (ج

 ؛مناسب فرمتهاي در ها ايده انتقال و توليد. 1

 ؛اطلاعات سازماندهي. 1

 ؛جديد و قبلي اطلاعات تلفيق. 9

 .مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري به .4

علم اطلاعات و كارشناسان  از دو نفردر اختيار بررسي روايي  برايسياهه وارسي محقق ساخته 

تا نظرات خود را در مورد  قرار گرفت آموزشيريزي برنامه يك كارشناس نيزو  دانش شناسي

پس از  و سپس فرم اوليه بر اساس نظرات ايشان تعديل شد. مناسب و مرتبط بودن آن اعلام دارند

 .ي درسي مورد استفاده قرار گرفتكتابهاتحليل محتواي  كردن براياصلاح  بارچند 

درصد  11بيش از كه نتيجه شداز فرمول ويليام اسكات استفاده  ،براي محاسبه پايايي ابزار فوق

درصد از كل صفحات به همراه تعاريف  11 جهت محاسبه اين فرمول بايستي. نشانه پايايي است

سپس جدولهاي توزيع فراواني هر مقوله با . شد ميعملياتي براي كدگذاري به سه پژوهشگر داده 

ار از طريق فرمول ضريب ذتوافق ميان سه كدگ ميانگين درصدو  شد ها تعيين درصد زير مقوله

انتخاب ( سه رشته ميانمشترك )منظور كتاب دين و زندگي  به اين. شودميپايايي اسكات محاسبه 

 .شد

    
مقوله هاي مورد توافق

كل مقوله ها
     

    
  

  
           

ها بر اساس  تجزيه و تحليل داده ،ي استاز آنجايي كه روش پژوهش، تحليل محتوا از نوع كمّ

ه انجام شد SPSS 16و با استفاده از نرم افزار ( فراواني و درصد فراواني)ي آمار توصيفي شاخصها

 .است

 هاي پژوهش يافته

 :ندي اصلي و اختصاصي به شرح زيرپرسشهاهاي تحقيق بر اساس  يافته
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علوم ، علوم تجربي، و رياضي فيزيكهاي  ي درسي پايه چهارم رشتهكتابهادر  :اصلي پرسش

 هاي سواد اطلاعاتي به كار رفته است؟ دوره متوسطه به چه ميزان مؤلفه انساني

رياضي فيزيك، علوم تجربي و علوم هاي اصلي سواد اطلاعاتي در سه رشته  مقوله (الف

 انساني
 علوم انساني هاي اصلي سواد اطلاعاتي در سه رشته رياضي فيزيك، علوم تجربي و فراواني و درصد فراواني مقوله. 2جدول 

 مقوله ها
 علوم تجربي علوم انساني رياضي فيزيك

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ...اطلاعات

 

 14/5 51 15/1 11 55/9 99 ...تشخيص نياز

استراتژي 

 جستجو
59 59/5 99 95/1 99 61/1 

گردآوري 

 اطلاعات
151 1/14 511 11/41 911 96/11 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

 

تجزيه و تحليل 

 اطلاعات
16 1/1 64 55/1 194 16/11 

ارزشيابي 

 ...فرآيند
1 1 1 19/1 9 11/1 

كاربرد 

 ...اطلاعات

 65/1 11 15/9 91 51/1 19 ...توليد و انتقال

 19/9 91 11/4 51 65/9 41 ...سازماندهي

 15/5 51 94/4 54 99/19 191 ...تلفيق اطلاعات

به كارگيري 

 ...اطلاعات
919 14/91 441 59/95 491 99/91 

 111 1111 111 1144 111 1111  كل

بالاترين فراواني  رياضي فيزيكدر رشته  ،1 شماره  هاي به دست آمده در جدول بر اساس يافته

، در رشته علوم مسئله حل و انتقادي تفكر كارگيري اطلاعات در به مربوط به مقوله اصليِ( 919)

 تفكر به، به كارگيري اطلاعات درو در رشته علوم تجربي نيز ( 511) گردآوري اطلاعاتانساني، 

هاي اصلي سواد اطلاعاتي در رشته علوم انساني  مقوله. اختصاص دارد( 491) مسئله حل و انتقادي

 .سه رشته دارد ميانبيشترين كاربرد را در 

 فيزيك، علوم تجربي و علوم انسانيرياضي استانداردهاي سواد اطلاعاتي در سه رشته  (ب
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 رياضي فيزيك، علوم تجربي و فراواني و درصد فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در سه رشته . 1 شماره جدول

 علوم انساني

 علوم تجربي علوم انساني رياضي فيزيك مقوله ها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ...اطلاعات

949 16/99 591 11/45 411 41/99 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

16 16/1 69 11/1 191 15/11 

 91/51 516 11/41 519 91/51 511 ...كاربرد اطلاعات

 111 1111 111 1144 111 1111 كل

در نگاه اول نشان مي دهد كه  ،9 شماره هاي جدول در پاسخ به سؤال اصلي پژوهش، داده

ي كتابهادر  بار 1111، رياضي فيزيكي رشته كتابهادر  بار 1111ردهاي سواد اطلاعاتي ااستاند

ي رشته علوم انساني به كار رفته است كه در اين صورت كتابهادر  بار 1144رشته علوم تجربي و 

يي كه مورد كتابهااما از آنجايي كه تعداد . در رشته علوم انساني بيشترين فراواني را شاهد هستيم

عنوان  1و علوم تجربي شامل رياضي فيزيك )هستند حليل محتوا قرار گرفته در سه رشته متفاوت ت

بهتر است فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در هر رشته به ( عنوان 11و علوم انساني شامل 

ح ين شره اكه در اين صورت نتايج ب شودتر  تعداد كتاب همان رشته تقسيم گردد تا نتايج واقعي

، در رشته علوم 111رياضي فيزيك دهاي سواد اطلاعاتي در رشته رفراواني استاندا: خواهد بود

كه در اين صورت بيشترين فراواني به رشته  بار است 141و در رشته علوم تجربي  114انساني 

 مؤثر طور در هر سه رشته بيشترين فراواني به كاربرد اطلاعات به. علوم تجربي اختصاص دارد

 . تعلق دارد (مبتكرانه) خلاقانه و( درست)

دوره متوسطه به رياضي فيزيك ي درسي پايه چهارم رشته كتابهاتا چه حد در : اول پرسش

 هاي سواد اطلاعاتي توجه شده است؟ مؤلفه

دين و زندگي، زبان )ي درسي مشترك سه رشته كتابهاابتدا ، ي پژوهشسؤالهاپاسخ به  به منظور

ي تخصصي رشته مربوط به سؤال، مورد كتابهابررسي و سپس ( و ادبيات فارسي و زبان انگليسي

 .تجزيه و تحليل قرار گرفته است

 9)رياضي فيزيك عنوان كتاب درسي رشته  1به منظور دستيابي به پاسخ سؤال اول پژوهش 

 .شدتحليل محتوا ( يعنوان تخصص 5عنوان عمومي و 
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رياضي فيزيك، علوم ي مشترک سه رشته كتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  مقوله (الف

 تجربي و علوم انساني
رياضي فيزيك، علوم ي مشترک سه رشته كتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  فراواني و درصد فراواني مقوله. 1 شماره جدول

 تجربي و علوم انساني

 زبان انگليسي زبان و ادبيات فارسي دين و زندگي هامقوله

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ...اطلاعات

 

 1 1 1 1 11/11 11 ...تشخيص نياز

استراتژي 

 جستجو

1 51/1 1 1 1 1 

گردآوري 

 اطلاعات

19 96/41 111 11/41 14 11/11 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

 

تجزيه و تحليل 

 اطلاعات

19 9/1 11 14/4 1 1 

ارزشيابي 

 ...يندآفر

1 1 1 1 1 1 

كاربرد 

 ...اطلاعات

 1 1 61/1 5 51/1 1 ...توليد و انتقال

 1 1 61/1 5 16/4 1 ...سازماندهي

تلفيق 

 ...اطلاعات

4 99/1 1 1 19 91/14 

به كارگيري 

 ...اطلاعات

51 11/16 116 11/49 91 41/91 

 111 116 111 159 111 111  كل

و مؤثر،  كارآمدهاي اصلي دسترسي به اطلاعات به صورت  مقوله مياندر  ،4 شماره طبق جدول

 مياندر . داردرا ( 111)گردآوري اطلاعات در كتاب زبان و ادبيات فارسي بيشترين فراواني 

هاي اصلي ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه، تجزيه و تحليل اطلاعات در كتاب  مقوله

هاي اصلي كاربرد اطلاعات به  مقوله مياندر . داراسترا ( 19)دين و زندگي بيشترين فراواني 

در كتاب زبان و ادبيات  مسئلهاطلاعات در تفكر انتقادي و حل  كارگيري بهصورت مؤثر و خلاقانه، 

ي كتابها ميانبه طور كلي كتاب زبان و ادبيات فارسي در . را دارد( 116)فارسي بيشترين فراواني 

 .اصلي را به خود اختصاص داده است  هاي مقوله (159)مشترك سه رشته بيشترين فراواني 

فيزيك، علوم رياضي ي مشترک سه رشته كتابهااستانداردهاي سواد اطلاعاتي در  (ب    

 تجربي و علوم انساني
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رياضي فيزيك، علوم ي مشترک سه رشته كتابهافراواني و درصد فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در . 1 شماره جدول

 تجربي و علوم انساني

 زبان انگليسي زبان و ادبيات فارسي دين و زندگي استانداردها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ... اطلاعات

65 

 

55/55 111 11/41 14 11/11 

 1 1 14/4 11 9/1 19 ...ارزيابي اطلاعات

 61/11 15 14/41 116 14/99 99 ...كاربرد اطلاعات

 111 116 111 159 111 111 كل

و مؤثر  كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت  ،5 شماره هاي جدول بر اساس داده
كتاب زبان انگليسي كمترين فراواني  و در( 111)در كتاب زبان و ادبيات فارسي بيشترين فراواني 

استاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در كتاب دين و زندگي . را دارد( 14)
ستاندارد كاربرد ا. را دارد( 1)و در كتاب زبان انگليسي كمترين فراواني ( 19)بيشترين فراواني 

و در ( 116)واني ااطلاعات به صورت مؤثر و خلاقانه در كتاب زبان و ادبيات فارسي بيشترين فر
كاربرد استانداردهاي سواد  ،به طور كلي. را دارد( 99)كتاب دين و زندگي كمترين فراواني 

 .اطلاعاتي در كتاب زبان و ادبيات فارسي بيشتر از دو كتاب ديگر است

 رياضي فيزيكي تخصصي رشته كتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  مقوله (الف    
 رياضي فيزيكي تخصصي رشته كتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  فراواني و درصد فراواني مقوله. 1 شماره جدول

 فيزيك هندسه رياضي ديفرانسيل شيمي مقوله ها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي 

به 

 اطلاعات

... 

 

تشخيص 

 ...نياز

19 11/1 1 19/1 1 96/1 1 1 1 15/1 

استتتتتتراتژي 

 جستجو

1 11/1 1 19/1 19 65/91 11 51/91 11 51/11 

وري آگتتتترد

 اطلاعات

6 96/5 1 11/1 4 59/5 1 11/11 16 91/19 

ارزيابي 

 اطلاعات

... 

 

تجزيه و 

تحليل 

 اطلاعات

14 16/15 14 96/11 1 11/1 9 51/11 11 41/11 

ارزشتتتتتيابي 

 ...فرايند

1 1 1 1 1 1 1 1 9 99/1 

كاربرد 

 اطلاعات

... 

توليد و 

 ...انتقال

1 99/1 1 1 1 1 1 1 6 16/1 

 19/19 15 15/1 1 11/1 1 91/4 5 11/11 16 ...سازماندهي

تلفيتتتتتتتتق 

 ...اطلاعات

5 19/9 51 19/44 19 11/99 11 11/95 9 99/1 
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511 

به كتارگيري  

 ...اطلاعات

15 16/59 91 11/19 14 45/16 5 11/1 91 9119 

 111 114 111 51 111 11 111 119 111 151  كل

و  كارآمدهاي اصلي دسترسي به اطلاعات به صورت  مقوله مياندر  ،9 شماره بر اساس جدول

هاي اصلي  مقوله مياندر . را دارد( 16)مؤثر، گردآوري اطلاعات در كتاب فيزيك بيشترين فراواني 

ي شيمي و كتابهاارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه، تجزيه و تحليل اطلاعات در 

ه طور مؤثر و هاي اصلي كاربرد اطلاعات ب مقوله مياندر . را دارند( 14)ديفرانسيل بيشترين فراواني 

 در ميان. را دارد( 15)بيشترين فراواني  مسئلهكارگيري اطلاعات در تفكر انتقادي و حل  خلاقانه، به

در كتاب شيمي بيشترين  مسئلهكارگيري اطلاعات در تفكر انتقادي و حل  هاي اصلي، به مقوله

 .را داراست( 15)فراواني 

 فرآيند بيشترين و ارزشيابي مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري ، بهكتاب شيميدر 

جديد داراي بيشترين  و قبلي اطلاعات تلفيق. توليد كمترين فراواني را داراست و مسئله حل

 مناسب داراي فرمتهاي در ها ايده انتقال و توليد و نيز توليد و مسئله حل فرآيند فراواني و ارزشيابي

 و قبلي اطلاعات در كتاب هندسه، تلفيق .است و رياضي كمترين فراواني در كتاب ديفرانسيل

 و توليد، و توليد و مسئله حل فرآيند جديد بيشترين فراواني و تشخيص نياز اطلاعاتي، ارزشيابي

در كتاب فيزيك  .مناسب كمترين فراواني را به خود اختصاص داده است فرمتهاي در ها ايده انتقال

با بيشترين فراواني و تشخيص نياز اطلاعاتي با  مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري به

 .كمترين فراواني به كار رفته است

 رياضي فيزيكي تخصصي رشته كتابهااستانداردهاي سواد اطلاعاتي در  (ب    
 فيزيكرياضي ي تخصصي رشته كتابهافراواني و درصد فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در . 7 شماره جدول

 فيزيك هندسه رياضي ديفرانسيل شيمي استانداردها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ...اطلاعات

14 16/15 4 44/9 11 16/91 15 19/49 99 65/11 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

14 16/15 14 96/11 1 11/1 9 51/11 14 15/11 

كاربرد 

 ...اطلاعات

111 91/96 11 19/15 41 94/51 19 91/45 51 51 

 111 114 111 51 111 11 111 119 111 151 كل



 ...تحليل محتواي كتابهاي درسي دوره متوسطه ايران 
 

 
 

517 

استانداردهاي سواد اطلاعاتي، بيشترين فراواني  در ميان ،1 شماره هاي جدول بر اساس داده

كمترين فراواني . مربوط به كاربرد اطلاعات به طور مؤثر و خلاقانه در كتاب شيمي است( 111)

استاندارد . نيز مربوط به ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در كتاب رياضي است( 1)

و دركتاب ( 99)ثر در كتاب فيزيك بيشترين فراواني و مؤ كارآمددسترسي به اطلاعات به صورت 

استاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در . را دارد( 4)ديفرانسيل كمترين فراواني 

( 1)و در كتاب رياضي كمترين فراواني ( 14)ديفرانسيل و فيزيك بيشترين فراواني   ي شيمي،كتابها

اطلاعات به صورت مؤثر و خلاقانه در كتاب شيمي بيشترين فراواني استاندارد كاربرد . را دارد

كاربرد استانداردهاي سواد  ،به طور كلي. را دارد( 19)و در كتاب هندسه كمترين فراواني ( 111)

 .استرياضي فيزيك ي تخصصي رشته كتابهااطلاعاتي در كتاب شيمي بيشتر از ديگر 

پايه چهارم رشته علوم تجربي دوره متوسطه به ي درسي كتابهاتا چه حد در  :دوم پرسش

 هاي سواد اطلاعاتي توجه شده است؟ مؤلفه

 9)عنوان كتاب درسي رشته علوم تجربي  1به منظور دستيابي به پاسخ سؤال دوم پژوهش 

 .شدتحليل محتوا ( عنوان تخصصي 5عنوان عمومي و 

 رشته علوم تجربيي تخصصي كتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  مقوله (الف

 ي تخصصي رشته علوم تجربيكتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  فراواني و درصد فراواني مقوله. 1 شماره جدول

 رياضي عمومي فيزيك زمين شناسي زيست شيمي مقوله ها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي 

به 

 اطلاعات

 ... 

 

تشخيص 

 ...نياز

19 19/1 11 55/6 5 54/5 1 15/1 1 1 

استتتتتتراتژي 

 جستجو

1 11/1 11 14/9 5 54/5 11 51/11 1 64/1 

گتتتتردآوري 

 اطلاعات

6 1/5 46 59/11 19 6/11 16 99/19 1 64/1 

ارزيابي 

 اطلاعات

... 

 

تجزيه و 

تحليل 

 اطلاعات

14 16/15 96 61/11 11 16/16 11 16/16 4 11/11 

ارزشتتتتتيابي 

 ...فرآيند

1 1 1 1 1 1 9 99/1 1 1 

كاربرد 

 اطلاعات

... 

توليد و 

 ...انتقال

1 99/1 5 1/1 1 6./ 6 16/1 1 1 

 11/5 1 15/19 15 11/1 9 55/6 11 19/11 16 ...سازماندهي

تلفيتتتتتتتتق 

 ...اطلاعات

5 19/9 9 91/9 1 6./ 9 99/1 11 11/51 
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511 

به كتارگيري  

 ...اطلاعات

15 1/59 99 54/11 51 99/49 91 91/19 9 94/11 

 111 94 111 114 111 111 111 111 111 151  كل

هاي اصلي دسترسي به اطلاعات به صورت  مقوله مياندر  ،1 شماره هاي جدول بر اساس يافته

 مياندر . را دارد( 46)بيشترين فراواني  شناسي زيستو مؤثر، گردآوري اطلاعات در كتاب  كارآمد

هاي اصلي ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه، تجزيه و تحليل اطلاعات در كتاب  مقوله

هاي اصلي كاربرد اطلاعات به طور  مقوله مياندر . داراسترا ( 96)بيشترين فراواني  شناسي زيست

. را دارد( 15)بيشترين فراواني  مسئلهاطلاعات در تفكر انتقادي و حل  كارگيري بهمؤثر و خلاقانه، 

در كتاب شيمي  مسئلهكارگيري اطلاعات در تفكر انتقادي و حل  هاي اصلي، به مقوله در ميان

هاي اصلي را  مقوله( 111)بيشترين فراواني  شناسي زيستكتاب  .را داراست( 15)بيشترين فراواني 

 .به خود اختصاص داده است

 در اطلاعات كارگيري توليد داراي كمترين و به و لهئمس لح فرآيند در كتاب شيمي ارزشيابي

 فرآيند ارزشيابيشناسي  در كتاب زيست. بيشترين فراواني را داراست مسئله حل و انتقادي تفكر

. بيشترين فراواني را به خود اختصاص داده است ،كمترين و گردآوري اطلاعات ،توليد و مسئله حل

 در اطلاعات كارگيري توليد با كمترين فراواني و به و مسئله حل فرآيند كتاب زمين، ارزشيابي در

در كتاب فيزيك، تشخيص نياز اطلاعاتي . با بيشترين فراواني آمده است مسئله حل و انتقادي تفكر

 ميانبيشترين فراواني را در  مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري داراي كمترين و به

 و مسئله حل فرآيند تاب رياضي عمومي تشخيص نياز اطلاعاتي، ارزشيابيدر ك. ها داراست مقوله

 و قبلي اطلاعات مناسب داراي كمترين فراواني و تلفيق يفرمتها در ها ايده انتقال و توليد، و توليد

 .جديد داراي بيشترين فراواني است

 ي تخصصي رشته علوم تجربيكتابهااستانداردهاي سواد اطلاعاتي در  (ب
 ي تخصصي رشته علوم تجربيكتابهافراواني و درصد فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در . 1 شماره جدول

 رياضي عمومي فيزيك زمين شناسي زيست شيمي استانداردها

 درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني درصد فراواني

دسترسي به 

 ...اطلاعات

14 16/15 11 11/49 99 91 99 64/11 1 11/5 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

14 16/15 96 61/11 11 1/16 14 19/11 4 19/11 

كاربرد 

 ...اطلاعات

111 91/96 91 11/94 59 6/51 51 51 11 99/11 

 111 94 111 114 111 111 111 111 111 151 كل
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و مؤثر  كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت  ،6 شماره هاي جدول بر اساس يافته
را به ( 1)و در كتاب رياضي عمومي كمترين فراواني ( 11)بيشترين فراواني  شناسي زيستدر كتاب 

استاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در كتاب . خود اختصاص داده است
را به خود ( 4)و در كتاب رياضي عمومي كمترين فراواني ( 96)بيشترين فراواني  شناسي زيست

استاندارد كاربرد اطلاعات به صورت مؤثر و خلاقانه در كتاب شيمي بيشترين . اختصاص داده است
در . را به خود اختصاص داده است( 11)و در كتاب رياضي عمومي كمترين فراواني ( 111)فراواني 

عات به صورت مربوط به كاربرد اطلا( 111)استانداردهاي سواد اطلاعاتي، بيشترين فراواني  ميان
و مؤثر  كارآمدمربوط به دسترسي به اطلاعات به صورت ( 1)مؤثر و خلاقانه و كمترين فراواني 

بيش از ساير  شناسي زيستتاب كاربرد استانداردهاي سواد اطلاعاتي در ك ،به طور كلي. است
 .ي تخصصي رشته علوم تجربي استكتابها

هاي  چهارم رشته علوم انساني متوسطه به مؤلفهي درسي پايه كتابهاتا چه حد در  :سوم پرسش
 سواد اطلاعاتي توجه شده است؟

 ي تخصصي رشته علوم انسانيكتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  مقوله. الف
 ي تخصصي رشته علوم انسانيكتابهاهاي اصلي سواد اطلاعاتي در  فراواني و درصد فراواني مقوله. 51 شماره جدول

 عربي ادبيات فارسي رياضي جغرافيا فلسفه علوم اجتماعي تاريخ مقوله ها

ني
اوا

فر
صد 

در
ني 

اوا
فر

صد 
در

ني 
اوا

فر
صد 

در
ني 

اوا
فر

صد 
در

ني 
اوا

فر
صد 

در
ني 

اوا
فر

صد 
در

ني 
اوا

فر
صد 

در
 

ت
دسترسي به اطلاعا

... 

 

تشخيص 

 ...نياز

1 59/1 4 15/9 1 1 1 1 1 91/1 1 1 1 1 

استتتتتراتژي 

 جستجو

11 11/5 1 1 1 1 11 51/11 6 11/11 1 1 1 1 

گتتتتردآوري 

 اطلاعات

111 1/94 91 14/11 91 111 19 16/91 9 51/9 59 44/95 11 46/15 

ت
ارزيابي اطلاعا

... 

 

تجزيه و 

تحليل 

 اطلاعات

1 14/9 15 11/16 1 1 1 91/1 15 15/11 6 96/5 11 6/19 

ارزشتتتتيابي 

 ...فرايند

1 1 1 1 1 1 1 1 1 91/1 1 1 1 1 

ت
كاربرد اطلاعا

... 

توليد و 

 ...انتقال

19 65/9 14 91/11 1 1 1 1 1 16/1 4 59/1 1 1 

 1 1 19/1 1 99/19 14 91/1 1 1 1 61/6 19 5/.95 11 ...سازماندهي

تلفيتتتتتتتتق 

 ...اطلاعات

9 9/1 1 19/1 1 1 4 51/6 1 99/1 1 49/4 11 11/4 

به كتارگيري  

 ...اطلاعات

11 11/11 91 14/11 1 1 1 14/16 91 6/99 11 99/51 91 51/59 

 111 11 111 151 111 14 111 41 111 91 111 191 111 111  كل
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هاي اصلي دسترسي به اطلاعات به صورت  مقوله مياندر  ،11 شماره هاي جدول بر اساس يافته

 مياندر . را دارد( 111)و مؤثر، گردآوري اطلاعات در كتاب تاريخ بيشترين فراواني  كارآمد

هاي اصلي ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه، تجزيه و تحليل اطلاعات در كتاب  مقوله

هاي اصلي كاربرد اطلاعات به طور  مقوله مياندر . را دارد( 15)علوم اجتماعي بيشترين فراواني 

در كتاب ادبيات فارسي  مسئلهاطلاعات در تفكر انتقادي و حل  كارگيري بهمؤثر و خلاقانه، 

هاي اصلي، گردآوري اطلاعات در كتاب تاريخ  مقولهدر ميان . را دارد( 11)شترين فراواني بي

كتاب تاريخ بيشترين   ي تخصصي رشته علوم انساني،كتابهادر ميان . را دارد( 111)بيشترين فراواني 

 .هاي اصلي را به خود اختصاص داده است مقوله( 111)فراواني 

توليد داراي كمترين فراواني و گردآوري  و مسئله حل فرآيند ارزشيابي ،در كتاب تاريخ

توليد  و مسئله حل فرآيند جستجو و نيز ارزشيابي استراتژي. اطلاعات داراي بيشترين فراواني است

با  مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري با كمترين فراواني و گردآوري اطلاعات و نيز به

در كتاب فلسفه فقط مقوله گردآوري اطلاعات  .اند بيشترين فراواني در كتاب علوم اجتماعي آمده

در كتاب جغرافيا نيز گردآوري اطلاعات . ندها كاربردي نداشته ا و ديگر مقوله استداراي فراواني 

تاب رياضي مقوله در ك. اند صفر داشتهكم يا ها فراواني  و ديگر مقوله استفراواني  نداراي بيشتري

 و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري مناسب كمترين فراواني و به يفرمتها در ها ايده انتقال و توليد

 تفكر در اطلاعات كارگيري هاي گردآوري اطلاعات و به مقوله .بيشترين فراواني را دارد مسئله حل

همچنين در كتاب . در كتاب ادبيات فارسي داراي بيشترين فراواني هستند مسئله حل و انتقادي

بيشترين فراواني را به خود اختصاص  مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري عربي، به

 .داده است

 ي تخصصي رشته علوم انسانيكتابهااستانداردهاي سواد اطلاعاتي در  (ب
ي تخصصي رشته علوم انسانيكتابهافراواني و درصد فراواني استانداردهاي سواد اطلاعاتي در . 55 شماره جدول  

 عربي ادبيات فارسي رياضي جغرافيا فلسفه علوم اجتماعي تاريخ استانداردها

فراواني
صد 

در
فراواني 
صد 

در
فراواني 
صد 

در
فراواني 
صد 

در
فراواني 
صد 

در
فراواني 
صد 

در
فراواني 
صد 

در
 

دسترسي 

به 

 ...اطلاعات

199 11/11 41 9/91 91 111 11 99/99 14 99/19 59 44/95 11 46/15 

ارزيابي 

 ...اطلاعات

1 14/9 15 11/16 1 1 1 91/1 11 11/1 6 1/5 11 6/19 
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كاربرد 

 ...اطلاعات

41 19/15 95 9/46 1 1 19 65/91 59 16/99 69 19/51 41 9/91 

 111 11 111 151 111 14 111 41 111 91 111 191 111 111 كل

 كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت مؤثر و  ،11 شماره هاي جدول بر اساس يافته

استاندارد . را دارد( 11)و در كتاب عربي كمترين فراواني ( 199)دركتاب تاريخ بيشترين فراواني 

و در ( 15)فراواني ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در كتاب علوم اجتماعي بيشترين 

استاندارد كاربرد اطلاعات به طور . را به خود اختصاص داده است( 1)كتاب فلسفه كمترين فراواني 

و در كتاب فلسفه كمترين فراواني ( 69)مؤثر و خلاقانه در كتاب ادبيات فارسي بيشترين فراواني 

و مؤثر  كارآمداستانداردهاي سواد اطلاعاتي، دسترسي به اطلاعات به صورت  مياناز . را دارد( 1)

و ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه و نيز ( 199)در كتاب تاريخ بيشترين فراواني 

را به خود ( 1)كاربرد اطلاعات به صورت مؤثر و خلاقانه در كتاب فلسفه كمترين فراواني 

كاربرد استانداردهاي سواد اطلاعاتي در كتاب تاريخ بيش از ساير  ،طوركلي به .اختصاص داده اند

 .ي تخصصي رشته علوم انساني استكتابها

 نتيجه گيريبحث و 

محور در  -دانشاي جامعه  ساختنبا افزايش چشمگير حجم اطلاعات و دانش، جهان به سوي 

 برايي نيروي انساني جوامع بشري مهارتهامحور، توانايي، دانش و - در جامعه دانش. حركت است

به . همگامي با تحولات سريع در حال افزايش است ودسترسي و استفاده از اطلاعات روزآمد 

اي و حفظ قدرت رقابت،  نطقهچنين فرآيندي در عرصه جهاني و م بخشيدن به منظور تحقق

اركان جامعه دست   همهعهده دارد تا ملتها به موفقيت و توسعه پايدار در  بهنقشي حياتي  آموزش

 . يابند

ي درسي پايه چهارم كتابهادر »در پاسخ به سؤال كلي پژوهش كه  ،به دست آمدهبر اساس نتايج 

هاي سواد  دوره متوسطه به چه ميزان مؤلفه ، علوم تجربي، و علوم انسانيرياضي فيزيكهاي  رشته

ي كتابهادر  بار 1111توان گفت استاندردهاي سواد اطلاعاتي  مي «اطلاعاتي به كار رفته است؟

ي رشته علوم كتابهادر  بار 1144ي رشته علوم تجربي و كتابهادر  بار 1111، رياضي فيزيكرشته 

اما از آنجايي . انساني به كار رفته است كه در رشته علوم انساني بيشترين فراواني را شاهد هستيم

رياضي فيزيك ) هستنددر سه رشته متفاوت اند د تحليل محتوا قرار گرفته يي كه موركتابهاكه تعداد 

بهتر است فراواني استانداردهاي ( عنوان 11عنوان و علوم انساني شامل  1و علوم تجربي شامل 

 باشد، بنابراينتر  سواد اطلاعاتي در هر رشته به تعداد كتاب همان رشته تقسيم گردد تا نتايج واقعي
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، 111رياضي فيزيك دهاي سواد اطلاعاتي در رشته رفراواني استاندا: شرح خواهد بود ينه انتايج ب

بيشترين فراواني به  نتيجه،كه در  بار است 141در رشته علوم تجربي و  114در رشته علوم انساني 

 طور در هر سه رشته بيشترين فراواني به كاربرد اطلاعات به. رشته علوم تجربي اختصاص دارد

 :ين شرح استه انتايج بكه  تعلق دارد (مبتكرانه) خلاقانه و( رستد) مؤثر

كتاب زبان و ادبيات فارسي رياضي فيزيك، علوم تجربي و علوم انساني در هر سه رشته  .1

ها بيانگر اين  يافته. بيشترين كاربرد استانداردهاي سواد اطلاعاتي را به خود اختصاص داده است

 :كه هستند

علوم )در كتاب تاريخ  كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت مؤثر و  (الف

كمترين فراواني را به خود ( علوم تجربي)بيشترين فراواني و در كتاب رياضي عمومي ( انساني

 .اختصاص داده است

علوم ) شناسي زيستاستاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در كتاب  (ب

كمترين ( علوم انساني)و فلسفه ( هر سه رشته)بيشترين فراواني و در كتاب زبان انگليسي ( تجربي

 .فراواني را دارد

هر )استاندارد كاربرد اطلاعات به صورت مؤثر و خلاقانه در كتاب زبان و ادبيات فارسي  (ج

 .فراواني را دارد كمترين( علوم انساني)بيشترين فراواني و در كتاب فلسفه ( سه رشته

سه رشته بيشترين فراواني  ميانهمچنين، مشخص شد كتاب زبان و ادبيات فارسي در  .1

هاي  مقوله مياندر ها بيانگر اين هستند كه  يافته. هاي اصلي را به خود اختصاص داده است مقوله

 :اصليِ

گردآوري اطلاعات در كتاب  ،و مؤثر كارآمداستاندارد دسترسي به اطلاعات به صورت  (الف

 .بيشترين فراواني را دارد( هر سه رشته)زبان و ادبيات فارسي 

تجزيه و تحليل اطلاعات در  ،استاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه (ب

 بيشترين فراواني را دارد( علوم تجربي) شناسي زيستكتاب 

كارگيري اطلاعات در تفكر  به  ،ثر و خلاقانهاستاندارد كاربرد اطلاعات به صورت مؤ (ج

 .  بيشترين فراواني را دارد( هر سه رشته)در كتاب زبان و ادبيات فارسي  مسئلهانتقادي و حل 

 :       در مقوله هاي فرعيِ دهد كهمينتايج نشان  .9

هر )برانگيختن حس نياز به اطلاعات در كتاب دين و زندگي : تشخيص نياز اطلاعاتي (الف

 . بيشترين فراواني را داراست( سه رشته
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رياضي )آموزش و ترغيب اجراي استراتژي جستجو در كتاب رياضي : استراتژي جستجو (ب

 . بيشترين فراواني را داراست( فيزيك

 اطلاعاتي بالقوهع مناب از استفاده نحوه آموزش و ندكر معرفي، آشنا: گردآوري اطلاعات (ج

 . بيشترين فراواني را داراست( هر سه رشته)چاپي و الكترونيكي در كتاب زبان و ادبيات فارسي 

بيشترين ( علوم تجربي) شناسي زيستتفسير اطلاعات در كتاب : تجزيه و تحليل اطلاعات (د

 .فراواني را دارد

موقعيتها، شكستها و استراتژيهاي بارۀ تأمل در: و توليد مسئلهارزشيابي فرآيند حل  (ه

و ارزشيابي استراتژي كاوش در كتاب (  جربيتعلوم و رياضي فيزيك )جايگزين در كتاب فيزيك 

 .بيشترين فراواني را دارند( رياضي فيزيك)رياضي 

تشويق به خلق ايده جديد در استفاده از : ي مناسبفرمتهاها در  توليد و انتقال ايده (و

 . بيشترين فراواني را دارد( علوم انساني)اطلاعات در كتاب علوم اجتماعي 

 شناسي زيستسازماندهي اطلاعات جهت كاربرد عملي در كتاب : سازماندهي اطلاعات (ز

 .بيشترين فراواني  را دارد( علوم تجربي)

ي برگرفته از تجربيات قبلي مهارتهاكارگيري دانش و  به: جديدتلفيق اطلاعات قبلي و  (ح

بيشترين فراواني را ( رياضي فيزيك)در كتاب حساب ديفرانسيل و انتگرال  براي عملكرد جديد

 .دارد

انتخاب اطلاعات مناسب براي حل : مسئلهكارگيري اطلاعات در تفكر انتقادي و حل  به (ط

 .بيشترين فراواني را داراست( هر سه رشته)در كتاب زبان انگليسي  مسئله

هاي اصلي تجزيه و  در مقوله شود كه حاصل از تحليل محتوا مشخص مينتايج بندي   جمع با. 4

 و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري به ، همچنينتحليل اطلاعات، تلفيق اطلاعات قبلي و جديد

هاي فرعي  اما برخي مقوله. استفاده شده است كتابهاشان در  ، از تمامي مقوله هاي فرعيمسئله حل

اند كه در ادامه به تفكيك  و فراواني صفر داشته  هستند كه در هيچ كتابي از سه رشته به كار نرفته

 :اشاره خواهد شد آنهاشان به  مقوله اصلي

آموز به بحث با معلمان، شركت در بحثهاي  ترغيب دانش .1: تشخيص نياز اطلاعاتي (الف

تعيين  .1 ؛براي تعيين نياز اطلاعاتي... ي همتا و متخصصان وگروههاعلمي، گفتگو و مشورت با 

 ؛ي مبتني بر آنپرسشهاانتخاب عنوان پژوهش و تدوين  .9 ؛دامنه و ميزان اطلاعات مورد نياز  نوع،

جهت ...( نامه، منابع جاري و المعارف، واژه وب، دايره دمانن)آموز به منابع اطلاعاتي  ارجاع دانش .4
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كمك به  .9 ؛ و(پرسشهابازبيني و تصحيح )تبيين يا اصلاح نياز اطلاعاتي  .5 ؛مسئلهتر شدن  روشن

 .هاي جديد ساخت فرضيه برايافزايش درك و بسط تركيب اوليه  به منظورآموز  دانش

 و كلي طرح يك ارائه آموز جهت آموزش و درخواست از دانش .1: استراتژي جستجو (ب

 مؤثر هاي شيوه گزينش جهت در كمك .1 ؛نياز مورد اطلاعات كسب براي بينانه واقع زماني برنامه

 بازيابي براي بندي رده گوناگون طرحهاي معرفي .9 ؛ ونياز اطلاعات مورد به دسترسي براي

 .اطلاعات

 براي شخصي يا تخصصي پيوسته خدمات از گيري بهره آموزش: گردآوري اطلاعات (ج

 .(متخصصان با مشورت و مدرك تحويل اي، كتابخانه ميان امانت معرفي) اطلاعات بازيابي

 .1 ؛آموزش اصلاح استراتژي كاوش و راهنمايي .1: توليد و مسئله حل فرآيند ارزشيابي (د

مشخص كردن اينكه آيا نياز اطلاعاتي  .9 ؛ وپيرامون تكرار استراتژي اصلاح شده كاوش راهنمايي

 .اوليه برطرف شده يا نياز به اطلاعات بيشتري است

؛ نوشته اوليهراهنمايي و آموزش تنظيم دست .1: مناسب يفرمتها در ها ايده انتقال و توليد (ه

ت با رعايت اصول اخلاقي و آموز به دسترسي و استفاده از اطلاعا آموزش و تشويق دانش .1 و

 .قانوني

آموزش تدوين  .1؛ثبت اطلاعات در اخلاقي اصول رعايت .1: سازماندهي اطلاعات (و

ايجاد  به منظورراهنمايي  .9 ؛(بعدي ۀادها و مراجع مرتبط براي استفاداستن همهثبت )كتابشناسي 

 تشخيصآموزش  .5 ؛ وي استناد كردنروشهاآموزش  .4 ؛سيستم مناسب براي سازماندهي اطلاعات

 .انواع منابع و درك عناصر و تركيب يك استناد براي طيف متنوعي از منابع

هاي سواد اطلاعاتي  در هر سه رشته مورد بررسي به مقوله آيد هاي پژوهش برمي چنانكه از يافته

كه توزيع اين  دهندنشان ميپرداخته شده است اما فراوانيهاي نشان داده شده در جداول آماري 

ها  به بعضي از مقوله و حتي در يك كتاب،  نيست مختلف، مناسبهاي  رشتهي كتابهاها در  مقوله

و اين نشان دهنده ضعف در  توجه زيادي شده و بعضي ديگر مورد بي توجهي قرار گرفته است

توان آن را از  مقوله ارزشيابي فرآيند حل مسئله و توليد كه مي مثلاً. استآموزش سواد اطلاعاتي 

ميان ي مشترك كتابهاثمرات سواد اطلاعاتي دانست نسبت به بقيه موارد كاربرد كمتري به ويژه در 

ي كتابهاكه در  دهدنشان ميها  تفسير جداول حاصل از فراواني مجموعدر  .سه رشته دارد

 و مسئله حل فرآيند هاي تشخيص نياز اطلاعاتي، ارزشيابي مقوله، رياضي فيزيكاختصاصي رشته 

 اطلاعات هاي تلفيق مناسب داراي كاربرد كمتر و مقوله يفرمتها در ها ايده انتقال و توليد، و توليد
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. اند داراي كاربرد بيشتري بوده مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري جديد، و به و قبلي

 حل فرآيند هاي تشخيص نياز اطلاعاتي و ارزشيابي تخصصي رشته علوم تجربي مقولهي كتابهادر 

 تفكر در اطلاعات كارگيري هاي گردآوري اطلاعات و نيز به توليد با فراواني كم و مقوله و مسئله

ي كتابهاها در  اما نتايج شمارش مقوله. اند با فراواني زياد به كار برده شده مسئله حل و انتقادي

توليد كاربردي  و مسئله حل فرآيند كه مقوله ارزشيابي دهندنشان ميتخصصي رشته علوم انساني 

 مسئله حل و انتقادي تفكر در اطلاعات كارگيري هاي گردآوري اطلاعات و به كمتر و مقوله

ي رشته علوم كتابها ،ه استطور كه در نتايج آمد همان .ها داشته اند كاربردي بيشتر از ساير مقوله

هاي علوم  توليد علمي كم در رشته كهانساني از نظر مفهوم سواد اطلاعاتي كمترين فراواني را دارند 

 . باشد يافتهتواند مؤيد اين  انساني در جامعه ما مي

آيد كه بعضي نتايج مشابه و بعضي مغاير  مي از مقايسه پژوهش حاضر با پيشينه آن چنين بر

 :ادامه، جزئيات آن مطرح خواهد شدهمديگرند كه در 

مفهوم سواد اطلاعاتي به طور  به مبني بر اينكه( 1916)خلاف نتايج پژوهش لطفي ماهر  هب

بر اين اساس صورت  كتابهاها اشاره نشده و سازماندهي محتواي  صريح در هيچ كدام از درسنامه

ي كتابهاز سواد اطلاعاتي در كه هر چند نامي ا ه استدر اين پژوهش نشان داده شد نگرفته است

هاي آن شده است كه  اشاراتي به مقوله...  درسي نيامده اما به طور كلي در متن، تمرينها، تصاوير و

يي مانند شيمي كه كتابهامانند فلسفه كه حالت تئوريك دارند كمتر و در  كتابهاطبيعتاً در بعضي از 

بعضي از . هاي سواد اطلاعاتي بيشتر است و مقوله حالت عملي دارند، فراواني مربوط به استانداردها

در پژوهش لطفي ماهر تنها به تحليل محتواي يك : گونه برشمرد توان اين دلايل اختلاف نتايج را مي

هاي سواد اطلاعاتي نسبت به پژوهش حاضر  كتاب بسنده شده كه ممكن است احتمال كاربرد مقوله

ي كتابهاآيد در  به نظر مي ،از طرفي. ده كمتر بوده باشدكتاب پرداخته ش 16كه به تحليل محتواي 

تر از دوره متوسطه كارهاي گروهي و خارج از كتاب كمتر باشد كه روي احتمال  مقاطع پايين

 .هاي سواد اطلاعاتي بي تأثير نيست مؤلفهكاربرد 

در هر دو . مشابه است( 1911) يعقوبيده  يمحسنتا حدودي با پژوهش  حاضر نتايج پژوهش

تشخيص نياز اطلاعاتي،  هاي مقولهبه ي درسي كتابهاپژوهش اين نتيجه حاصل شده كه در 

خلاف تحقيق محسني  هاما ب .است هنشد زيادي توجه گردآوري اطلاعات و سازماندهي اطلاعات

پژوهش ده يعقوبي كه مفاهيم كاميابي و كاربرد صحيح اطلاعات را ضعيف شمرده است در اين 
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در را استانداردها  ميانبيشترين فراواني  (مبتكرانه) خلاقانه و( درست) مؤثر طور كاربرد اطلاعات به

 .هر سه رشته دارد

دهد كه  هاي پژوهش حاضر نشان مي يافته( 1915)همچون نتايج پژوهش حيدري همت آبادي 

جستجو و سازماندهي اطلاعات هاي تشخيص نياز اطلاعاتي، استراتژي  ي درسي به مقولهكتابهادر 

خلاف پژوهش حيدري همت آبادي، در اين پژوهش مقوله كاربرد  هب. توجه چنداني نشده است

 .اطلاعات، زياد و مقوله ارزيابي اطلاعات، كمتر است

 پيشنهادها

پيشنهاد آموزان  ي سواد اطلاعاتي در دانشمهارتهادر جهت افزايش با توجه به آنچه گذشت، 

 :شود مي

  را  سؤالها ،يابي مسئلهي درسي براي تحريك حس كنجكاوي و كتابهادر حال حاضر در

اي تنظيم شود كه سؤال  كند در صورتي كه بهتر است محتوا به گونه مؤلف كتاب مطرح مي

 ؛(يي در مورد عكس به نظرتان مي رسد؟سؤالهاچه : براي مثال)آموز بپرسد  را خود دانش

 گنجاندن آموزش گام به گام با ) هاي استراتژي جستجو مقولهي درسي به كتابهاريزان  برنامه

 و نيز، (در طول كتاب درسي مربوط به آن پژوهش پيرامون يك موضوع و تمرينهاي عملي

نسبت  ي سه رشتهكتابهاواني را در امناسب كه كمترين فر يفرمتها در ها ايده انتقال و توليد

را در محتواي  آنهاو  توجه كنندبيشتر  اند كسب كرده هاي سواد اطلاعاتي به بقيه مقوله

 ؛بگنجانند كتابها

  ( با معرفي منابع مرجع و)آموز  دانش مفيد به اطلاعاتي منابع به دستيابي يروشهاآموزش...

كه در قالب متن درس و يا  جديد در استفاده از اطلاعاتتشويق به خلق ايده  و نيز،

 ها گنجانده شود؛ تمرين

 بهتر است . كنندآموز معرفي  نشبه دارا منابع اطلاعاتي گوناگون   درسي، هايدر كتاب

ي مهارتهاهايي از سايتهاي اينترنتي همراه با نشاني سايت در كتاب گنجانده شود تا عكس

 آموزان پرورش يابد؛ كاوش و تجزيه و تحليل در دانش

  آوري گردبا نشان دادن مثالهاي عيني و در قالب داستان، شيوه فرضيه سازي و چگونگي

 آموزان، آموزش داده شود؛ اطلاعات به دانش
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 هاي  توان شيوه مي) يك موضوع مهم در آموزش مطرح شودتهيه گزارش در حكم  شيوۀ

گزارش بنويسد،  ارائه مكتوب و شفاهي، چاپي و الكترونيكي را با استفاده از عباراتي چون

 ؛(آموزش داد ،آموزان به دانش... بازگو كنيد، براي كلاس بگوييد و

  با توجه به كم بودن فراواني استاندارد ارزيابي اطلاعات به صورت منتقدانه و ماهرانه در

ي درسي نمونه، نظرسنجي و نقد مطالب داخل كتاب و يافته هاي فوق برنامه دانش كتابها

 ي كلاسي گنجانده شود؛فعاليتهاآموزان در 

  از سياهه  كتابهابازنگري تدوين يا ي درسي در كتابهامسئولان دفتر برنامه ريزي و تأليف

يا غير ( آموزش)به طور مستقيم هاي سواد اطلاعاتي تهيه شده در اين پژوهش  مقوله

براي طراحي  ...(و استفاده از كتابخانه، پژوهشتفكر انتقادي، ي ملزم به فعاليتها)مستقيم 

 .بهره بگيرند... متن، تمرين، تصاوير و
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 102                                                                                          ...          معرفي كتاب
 

 مقدمه ای بر علوم اعصاب تربیتی :عنوان كتاب
 کمپل. پاتن و استیفان آر. کاترین ای :تأليف

 دکتر علی نوری :ترجمه

 ملایر، دانشگاه ملایر: ناشر

 اول، 9313 :سال و نوبت چاپ

 981 :تعداد صفحات

 

این کتاب شامل مجموعه مقالاتی است که در قالب چهارده فصل و یک پیشگفتار تنظیم شده 

در مقدمه مترجم، به انتقاد و حمایت برخی از مربیان در برقراری ارتباط مستقیم میان دو . است

های قلمرو علوم اعصاب و علوم تربیتی و همچنین ضرورت تلفیق مبانی عصب شناختی در برنامه

 .نویسندگان مقالات معرفی شده اند سپسدرسی، علوم تربیتی و تربیت معلم اشاره شده است و 

-پیشگفتار، این کتاب از مجموعه کتابهای فلسفه و نظریه تربیتی به شمار آمده است که میدر 

های مرتبط با هنرها و علوم و همین طور تلاشهای کوشند از طریق سهیم نمودن مطالعات در زمینه

هایی که در ادامه برخی از موسسات و شبکه مربیان حرفه ای، مباحث فلسفه تربیت را بسط دهند و

 .ند کنند به اختصار معرفی شده ار زمینه ذهن، مغز و تربیت مطالعه مید

 .به معرفی کتاب و مقالات آن به اختصار پرداخته اندمولفین در فصل اول، 

انتقادات ، برخی از "مغز-ذهن"فصل دوم، پس از تعریف علوم اعصاب تربیتی و معرفی مفهوم 

ها، اهداف و چشم اندازهای مرتبط پرداخته و انگیزه را مورد تحلیل قرار داده است و سپس به بیان

ها، روشها و مشارکتها در ادامه به اختصار جایگاه مناسب علوم اعصاب تربیتی را برحسب نظریه

 .معرفی کرده است و در پایان برخی چالشها، پیامدها و دلالتهای آن را مورد بحث قرار داده است

ی از عوامل مرتبط و سهیم در علاقه رو به رشد مربیان فصل سوم، به شناسایی و معرفی بسیار

 .به یافته های علوم اعصاب شناختی پرداخته است

فصل چهارم، ضمن اشاره به برخی از چالشهای مطرح برای پژوهشگران در پیوند میان علوم 

ری در ی متعدد درباره یادگیاهاعصاب و تربیت به تبیین این مسئله پرداخته است که چگونه نظرگاه

علوم اجتماعی و علوم طبیعی ممکن است به صورت سودمندی به هم مرتبط شوند و تاکید کرده 

است که در بهره گیری از دانش مربوط به مغز در نظریه پردازی تربیتی، مشارکت میان علوم 

 .اعصاب و تربیت با مسائل فلسفی، مفهومی، روش شناختی و عملی لازم است
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ش علوم اعصاب و خطر به کارگیری غیر انتقادی آن در تربیت فصل پنجم، به بررسی نق

 .پرداخته است

تواند در علوم اعصاب شناختی چگونه می: فصل ششم، تلاش کرده است به سوالاتی مانند

بهبود تربیت سهیم شود؟ بستر تعامل میان علوم اعصاب و تربیت با تحقق چه رخدادهایی فراهم 

 .است؟ پاسخ دهدای لوم اعصاب و تربیت در انتظار چه آینده شود؟ برقراری پیوند میان عمی

 .ها، روشها و دلالتهای پژوهش علوم اعصاب تربیتی را تبیین کرده استفصل هفتم، انگیزه

فصل هشتم، ضمن ارائه تعریفی از یادگیری و تربیت از چشم انداز زیستی و بیان اهمیت 

هایی از ، به طور خلاصه نمونه"مغز و تربیتعلم "مطالعات همگروی انسانی مبتنی بر مفهوم 

را مطالعات همگروی علم مغز و اهداف، روشها، امتیازات، دلالتهای آنها و مسائل برخاسته از آنها 

  .معرفی کرده است

فصل نهم، با اشاره به ضرورت مشارکت چند دیسیپلینی، روشها، الگوها و مسائل اخلاقی جهت 

 .رفت دانش ذهن و مغز و تربیت ارائه داده اندترسیم گذرگاه هایی برای پیش

فصل دهم، با تکیه به احیای مدرسه آزمایشگاهی دیویی به معرفی چگونگی مشارکت میان 

ت صو فر "شبکه مدارس پژوهشی"پژوهشگران، مربیان و سیاستگذاران در چارچوبی تحت عنوان 

 .و چالشهای پیش رو پرداخته اند

های آموزش ریاضیات و علوم اعصاب به منظور دستیابی به ژهفصل یازدهم، در پیرامون پرو

 .تری درباره رشد تفکر و یادگیری ریاضیات کودکان بحث کرده استبینش جامع

فصل دوازدهم، ضمن تمرکز بر علوم اعصاب و تدریس ریاضیات، در صدد شده اند که میان 

یاضی و یادگیری ریاضی تمایز سیستمهای آناتومیک مغزی درگیر انجام عملیات ریاضی، تدریس ر

 .قائل شوند

فصل سیزدهم، با اتکا به فرضیه نشانگر تنی داماسیو  و بهره گیری از عناصر نظریه ارزیابی به 

پرداخته ( الگویی برای علوم اعصاب تربیتی و نوروپداگوژی)توصیف الگوی ارزیابی تنی عاطفه 

 .است

نقش شواهد عصب شناختی را در بهبود  ، تلاش کرده است تا(یفصل پایان)فصل چهاردهم 

 .نظریه و عمل تربیتی تبیین کند



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 تعليم و تربيت  راهنماي اشتراك فصلنامه

است که هر سه ماه یک بار از سوی  پژوهشیـ   ای علمی تعلیم و تربیت نشریه  فصلنامه

 .شود وزارت آموزش و پرورش منتشر می مطالعاتپژوهشگاه 

 بهاي اشتراك 
  ریال و برای مدت  911111بهای اشتراك فصلنامه در داخل کشور برای مدت یک سال

 .ریال است 301111دو سال 

 پستي  هزينه 
 پژوهشگاه مطالعات آموزش و پرورش  ارسال نشریه برای مشترکان محترم، برعهده  ةهزین 

 .است

 اشتراك  حوهن 
 بانک ملی ایران  نزد 0903101119111ساله یا دوساله به حساب  واریز وجه اشتراك یک

پژوهشگاه مطالعات آموزش و  تمرکز وجوه درآمد اختصاصی به نام بلوار کشاورزشعبه 

 پرورش

 تکمیل برگ تقاضای اشتراك 

  زیرارسال اصل فیش بانکی و برگ تقاضای اشتراك به نشانی: 

 نشاني براي اشتراك 

 ،(سابق خسرو) شهید دهقانی نیاکوچه  ، خیابان ایرانشهر شمالی،زند خان کریم خیابانتهران، 

: و دورنگار تلفن، 9580130898کد پستی  ،دفتر فصلنامه تعلیم و تربیت ،5طبقه  ،1پلاك 

88300351  
 



 

 

 

 

 یک سال  ریال برای مدت  911111 با ارسال فیش بانکی به مبلغ
                       301111       دو سال 

  0903101119111به حساب شماره 

 (911کد  -بلوار کشاورزبانک ملی ایران شعبه نزد )

 گاه مطالعات آموزش و پرورشپژوهش تمرکز وجوه درآمد اختصاصی به نام

 .تعلیم و تربیت را دارد  تقاضای اشتراك فصلنامه
 نام :………………………… 

 نوادگیخا نام :………………………… 

 آخرین مدرك تحصیلی...........................................: 

 رشته تحصیلی ............................................: شغل...................................................: 

 شهر ……………………استان : نشانی کامل پستی……………………………………… 

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

.......................................................................................................................... 

 ...…………………….…..……کدپستی 

 ………………….………: تاریخ تقاضا..........................……………………………………: تلفن

 



 



 

 

Content Analysis of the High School Textbooks in Iran from 

Information Literacy Perspective 

 

E. Ebraahimi Dorcheh 

M. Cheshmeh Sohraabi, Ph.D. 

M. R. Neyestaani, Ph.D. 

 

To determine the extent to which information literacy is utilized 

within the 10th grade textbooks across different disciplines, a sample of 

19 textbooks from among 96 high school textbooks was selected. The 

instrument used in the study consisted of two sets of major and minor 

categories of information power as related to information literacy. Results 

show that across the three major areas of humanities, science, and 

mathematics the Farsi textbook contains the highest frequency of 

referring to information literacy. As for the disciplines, the textbooks in 

experimental science show the highest frequency (141) while the 

humanities have the lowest (124). The creative and effective use of 

information has the highest frequency (47.11%) across three disciplines. 

 

Key words: information literacy, textbook, content analysis, high school, 

Iran 



 

 

Content Analysis of Seventh Grade’s Science Textbook in terms of 

Problem Solving Stages 

 

M. Sami’ee Zafarghandi, Ph.D.  

F. Khojasteh 

 

The national curriculum in science is not geared solely toward the 

development of scientific skills and transfer of knowledge products. 

Accordingly the learning of scientific methods is among the main 

objectives of science education. To reach this goal, writing textbooks 

aimed at strengthening cognitive processes and attending to the stages of 

problem solving is paramount. To ascertain the extent to which the 7
th

 

grade science textbook does this, its content was analyzed. The data 

analysis shows that 35% of the content actively covers the topic. 

Furthermore both the text and the illustrations therein fail to correspond 

with the stages of problem solving adequately. Nevertheless, in terms of 

exercises and homework given adequate correspondence is maintained 

and the stages 1-4 are differentially covered. 

 

Key words: science textbook, 7
th

 grade, problem solving, content 

analysis  

 

 



 

 

The Evaluation of Current Conditions of Schools in Tehran in terms 

of Counterproductive Behaviors of Teachers 

 

S. Hosainpoor Toolaazdehi 

H.R. Zainaabaadi, Ph.D., 

A. Alimardaani 

F. Kord Firoozjaaee 

 

To evaluate the current conditions of schools in Tehran in terms of 

counterproductive behaviors of teachers initially a number of teachers and 

experts were interviewed from which a set of 32 counterproductive 

behaviors along the three dimensions of knowledge, behavior, and 

professional commitment was drawn. A questionnaire containing these 

behaviors, and with adequate validity and internal consistency, was 

completed by a sample of 397 teachers. The data analysis revealed that 

counterproductive behaviors such as “emphasizing competition instead if 

cooperation, using traditional methods of teaching instead of new creative 

approaches, avoiding criticism, tending towards compulsory tasks rather 

than elective ones, covering up weaknesses and giving wrong information 

to students, and demotivating students” were observable among teachers. 

 

Key words: counterproductive behavior, organizational misbehavior, 

professional knowledge, behavior, and commitment 



 

Evaluation of Art Curriculum in Elementary Schools through 

Educational Connoisseurship and Criticism 

 

A. Noori, Ph.D.  

S. Faarsi 

 

This study was conducted to evaluate the art curriculum in 

elementary schools through educational connoisseurship and criticism. 

Two elementary schools in Malaayer were selected, one with male and 

the other with female students, and their physical atmosphere, as well as 

that of the art classes, were observed and art teachers and students were 

interviewed in 35 sessions. Furthermore, documents related to the art 

curriculum were also utilized. The findings indicate that the physical 

atmosphere of the schools is not appropriate enough to satisfactorily help 

with the development of esthetic potentials of the students. Although 

there is a course designated for teaching the arts within the curriculum, in 

practice the art period is used for teaching other subjects. The only areas 

that are covered in art classes are drawing and handicrafts mainly through 

lectures. In evaluating the student art activities, individual differences are 

overlooked as are various methods and instruments of measurement. 

Considering the shortage of well-trained art teachers, it is necessary to 

offer courses in teaching of the arts in teacher training center and colleges 

of education. 

 

Key words: educational criticism, art education, curriculum, curriculum 

evaluation 

 

 



 

 

The Effects of Population Growth on Quantitative Indices of 

Education in Iran: The Prospects of Student Population up to 2030 

 

M. Amiri 

In recent years, population experts have started to add the “level of 

education” as a variable to their demographic analyses. To analyze the 

dynamics of the student population and its prospects for the next 15 years, 

factors such as number of registered students, the accessibility of different 

levels of education across different ages and genders, as well as gender 

parity index are utilized. The results show that during the recent decades 

the Iranian student population has been increasing steadily up to the 

middle of the 1980’s from where a decrease can be detected. This is 

mainly due to the general increase in birth rate during the previous two 

decades and the following steep decrease. Despite the steady increase in 

total population, the school age population has decreased from 30.4% of 

the total population in 1986 to 18.4% in 2011. According to the UN 

estimates this figure will decrease to 14.6% in 2030. If the registration 

levels are maintained at an average, the student population of 6-17 years 

olds will be 12,461,249 in 5 years’ time, and 11,071,393 in 2030. If the 

same registration level is maintained, in 2030, despite the doubling of the 

general population as compared to 1986, the student population in 2030 

would be the same as then. That is because the majority of the population 

would be old and beyond the school age by then. 

 

Key words: population dynamics, school age population, registration 

level, educational level, population prediction 

 



 

Analysis of Desk Graffiti in Karaj High Schools 

 

F. Aabedi  

M. Monaadi, Ph.D. 

 

Writing graffiti on the walls and furniture as a means of expressing 

disappointments, wishes, and ideals is an old habit. From a socio-

pathological perspective it may be considered a delinquent act, it is a way 

of communication between the writer and the readers of the graffiti. To 

analyze the content of the graffiti written on the school desks, a sample of 

10 schools from five different districts of Karaj city was selected, and the 

graffiti therein photographed. The contents of the graffiti was then 

categorized along the lines of boy-girl relationship, love, cheating, 

perspective on life, etc. It was found that girls write more graffiti than 

boys, but boys do more scratching and vandalizing than girls. Girls’ 

graffiti mostly deals with the topic of love and related concepts. Cussing 

and being disrespectful of others was seen in all schools and mostly in 

English. 

 

Key words: desk graffiti, high school students, concepts, language, 

gender 

 

 



 

 

The Design and Construction of an Efficient Model for Teaching 

Science in Junior High School 

 

M. Amaani Tehrani 

 M. Aliasgari, Ph.D. 

E. Abbaasi, Ph.D. 

 

To construct an efficient teaching model for high school science, in 

addition to the use of the personal experiences of the author and a 

literature review, the findings of the recent international studies were also 

utilized. The model consists of six main dimensions: relating learning 

experiences with life experiences, utilizing a constructivist approach, 

using collaborative learning strategies, emphasizing both hands-on and 

minds-on activities, formative assessment, and use of new methods in 

summative evaluation. To identify the strategies for its implementation, 

the views of ten volunteer science teachers working in Junior Highs in 

Tehran were sought in a number of workshops. The result was initially a 

set of 30 strategies which were reduced to 12 considering their ease of 

utility and effectiveness. It is suggested that the model be experimentally 

used in a number of Junior High schools for a period of one year to 

ascertain its generalizability. 

 

Key words: experimental sciences, science education, efficient teaching 

model  
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