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يکي از مباحث مهمــي که امروزه در  ■
حوزه تعليم و تربيت مطرح اســت و شما 
هم در کتاب »چيستي تربيت ديني« به آن 
پرداخته ايد، اين است که آيا مي توان به 
»تربيت«، پسوند يا صفت »ديني« افزود، يا 
نه؟ اگر موافق باشيد، گفت وگوي خود را 

با بحث در اين باره آغاز کنيم.
وقتي مي گوييم تعليم و تربيت ديني، که يک  □

مورد خاص آن هم تربيت اسامي است، نخست 
بايد روشــن کنيم که آيا منظورمان عمل تعليم و 
تربيت است، يا علم تعليم و تربيت؟ ممکن است 
بگوييم عمل يا کاري که دينداران با نسل جديد 
مي کننــد، تعليم و تربيت ديني اســت؛ لذا وقتي 
مي گوييــم تعليم و تربيت مســيحي يا اســامي، 
منظورمان همان کارهايي است که پدر و مادرها 
و يا نســل پيشين، با فرزندان خود مي کردند؛ مثل 
آموختــن آداب ديني خاص خودشــان و اعمال 

ديدگاه هايشان بر آنها و اين طور چيزها.
اما اين هم ممکن اســت که منظورمان علم تعليم 
و تربيت باشــد؛ يعنــي Education به عنوان يک 
قلمرو علمي، که در دو قرن اخير در غرب، مطرح 
شــده اســت؛ در اين صورت، منظور اين خواهد 
بــود که تعليم و تربيت اســامي هم، مي تواند به 
عنوان جايگزيني براي Education باشد. اگر اين 
دو مطلب را از يکديگرتفکيک کنيم، همان طور 
که در کتاب چيســتي تعليــم و تربيت هم بحث 
کرده ام، تــازه اين ايراد مطرح مي شــود که اگر 
منظورتان از تعليــم و تربيت ديني، عمل تعليم و 
تربيت اســت، برخي مي گويند، اسم اين تعليم و 
تربيت نيســت، زيرا ماهيتّ تلقينــي دارد؛ به اين 
معنا که ـ مي گويند و درست هم مي گويند ـ شما 
بايد نخســت عقانيت يا مدلل بودن کارهاي تان 
را در عمــل تعليــم و تربيــت مبنا قــرار دهيد تا 
بتوانيد بــه آن تعليم و تربيت بگوييد، در غير اين 
صورت، به آن تعليــم و تربيت نمي گويند، بلکه 
تلقين کــردن يا چيزهايي از ايــن قبيل مي گويند. 
وقتي از اين زاويه نگاه مي کنيم،  به نظر مي رســد 
اين ســخن درستي اســت. يعني تا آنجايي که به 
اعمال مسلمانان، مسيحيان، و ديگر اديان مربوط 
مي شود، دست کم اين شيوه ها واقعاً تربيت نيست، 
بلکه همان تلقين است. زيرا، براي مثال، پيشينيان 
کــه اين روش را به کار مي بردند انتظار نداشــتند 
روي حرف آنها بحث و گفت وگو شود. اگر هم 
سؤال يا بحث مي شد، سؤال کننده با نگاهي منفي 
مواجه مي شد و با تعابيري چون پذيرش و تعبدّ و 

اين طور مفاهيم به او پاسخ مي دادند که اين سخن 
خداست، اين دين خدا است و ... به هر حال، اين 
نوع کار تعليم و تربيت نيســت؛ حال مي خواهد 

اسمش اسامي باشد يا چيز ديگر.
پس اگــر بگوييم اقتضاي دين اســام، به ماهو 
دين )نه به معناي آن چيزي که هزار با به دست 
مردم بر سرش مي آيد( تلقين است؛ و به عبارت 
ديگر، اگر بخواهيم بر مبناي دين اســام، عمل 
تعليــم و تربيت را ســامان دهيــم، کار ما همين 
   گونــه خواهد بود، من با اين مخالفم. چون قطعاً 
اقتضاي دين اســام و اصواً اقتضــاي هر دين 
الهي، اين است که افراد آگاه باشند و بدانند چه 
کار مي کنند. همان طور که در قرآن مي خوانيم، 
خدا هم با آن جبروتش وقتي مي خواهد بگويد 
روزه بگيريد، مي گويــد: »لعلکّم تتقون« و مثاً 
نمي گويــد اگــر روزه نگيريد بــه کبريايي من 
لطمه مي خــورد؛ يا چون و چــرا نداريم و بايد 
با تعبد آن را بپذيريــد. بنابراين روح دين اقتضا 
دارد که انســان ها بايــد متقاعد شــوند و ايمان 
آورند که ايمان هم يک مســئله دروني اســت، 
نــه تحميل کردني؛ اقتضاي دين اين نيســت که 
پيــروان آن صرفــاً  تعبد ورزند؛ بــه معناي منفي 
اين کلمه. اين نيســت که، بــه معناي غلط کلمه 
تعبدّ، از انســان بخواهد بدون چون و چرا و فهم 
چيزي را بپذيرد. درســت اســت که بسياري از 
اعمال مســلمانان و دينداران جنبه تلقيني دارد، 
اما به نظر من، اقتضاي اديان آســماني و از جمله 
اسام، اصواً اين است که آدم ها نخست نسبت 
به انجام احکام و شــرايع الهي متقاعد شــوند و 
آنها را باور کنند و به آنها ايمان آورند، ســپس 
و از روي قصــد و اراده بــه آن عمل کنند. اينها 
چيزهايي اســت که از تعليــم و تربيت به معناي 

معقول کلمه مي توانيم انتظار داشته باشيم.
ّ دوم قضيهّ برويم. اگر منظور از حال ســراغ شــق

تعليــم و تربيت، »علــم تعليم و تربيت« اســت و 
کســاني ادعا دارند که تعليم و تربيت اسامي و 
يا ديني، مي تواند شــانه به شانه Education  که در 
دانشگاه ها هست بنشيند و نظريه هايي هم پشتوانه 
خود دارد، فصل جديدي از بحث ايجاد مي شود 
که با بحث قبلي متفاوت اســت و همان طور که 
مطرح شــد، در اينجــا بزرگ ترين ســؤال ـ که 
خودش يک چالش اســت ـ اين اســت که: آيا 
مي توان بيــن علم و دين، چنين آميزشــي ايجاد 
کرد و گفت اين علم اســت و در عين حال ديني 
هم هســت؟ مثاً بر اين باور باشــيم که مي توان 
يــک Education را بــا تمــام پيکــرش از متون 
اسامي استخراج کرد. آيا اين شدني است، يا نه؟ 
بعضي گفته اند نه، چون اين يک ترکيب بي معنا 
و به اصطاح فيلســوفان متضمن خطاي مقوله اي 
)Categorical Mistake( است. به اين معنا که شما 
مقوله ها را به هم ريخته ايد و توجه نداريد که علم 
چيزي است و دين چيز ديگر و   گزاره هاي آنها با 
هم متفاوت است. علم، ماهيت فرضيه اي]1[ دارد 
و دين ماهيتي ديگر؛ ماهيت يک مجموعه ديني 
بــا ماهيت يک مجموعه علمي فرق مي کند. نوع 
گزاره ها و بررسي هاي اين دو فرق مي کند. حال 
چطور مي توان اينها را با هم آشــتي داد و انتظار 
داشــت که فرزندي به نام تعليم و تربيت اسامي 
حاصل آيد؟ البته بررســي اين امر بسيار طواني 
است و نمي دانم در اينجا چقدر مي خواهيم به آن 
بپردازيم. اما اگر بخواهم به طور خاصه بگويم، 
در زمينه اين ديدگاه، دست کم از ميان کارهايي 
که مســلمان ها به اســم تعليم و تربيت اســامي 
مي کنند، بعضي از آنها بي ربط اســت؛ به عبارت 

آسيب شناسي تربيت ديني

در دهه 80 شمســي قرار بود همايشي درباره  آسیب شناسي تربیت ديني در 
آموزش و پرورش برگزار شود. در آســتانه برگزاري اين همايش با عده اي از 
صاحبنظران اين عرصه گفت وگوهايي ترتیب داده شد. از آنجا كه مطالب اين 
گفت وگوها از اهمیت زيادي برخوردار است سعي داريم گزينش يا كامل اين 
گفت وگوها را كه در سايت شوراي عالي آموزش و پرورش آمده به هموطنان 
و به ويژه خوانندگان چشم انداز ايران تقديم كنیم. در اين شماره گفت وگوي 
آقايان دكتر اســداه مرادي و ابوالقاســم مودودي با دكتر خســرو باقري 
استاد دانشــگاه تهران با موضوع »آسیب شناسي تربیت ديني« كه در تاريخ 
1382/2/3 در دانشكده روانشناســي و علوم تربیتي دانشگاه تهران انجام 

شده را تقديم خوانندگان مي كنیم.
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ديگر، بايد گفت آنها بيرون از باغ هســتند. چون 
مي خواهند چيزهايي از متون ديني بيرون بکشند 
که درواقع، به دين شناسي شــان مربوط مي شــود 
که آنها هم جاي بحث دارد. مثاً چه بســا انتظار 
دارنــد که يک دين جامع و کامل، مثل اســام، 
بايد مشــتمل بر يک تعليم و تربيت تام و تمام نيز 
باشد و اگر نباشــد نقصي براي دين خواهد بود. 
لذا انتظار دارند پاسخ تمام مسائل تعليم و تربيت 
را حال؛ يا ريز به ريز آن مســائل و يا اصول آنها 
را در دين پيدا کنند. به نظر مي رسد اين ديدگاه، 
هم به لحاظ دين شناختي و هم به لحاظ علمي، هر 
دو قابل نقد اســت. به لحاظ دين شناختي، لزومي 

ندارد دين، اين چنين پهلوان همه کاره اي باشد.

 آيا اين انتظار، بار دين را سنگين نمي کند؟ ■
 بلــه. بار بــه دوش دين گذاشــتن و چيزي را  □

بيهوده از آن خواســتن اســت. در نتيجه، ممکن 
اســت نتايجش برخــاف آن چيزي باشــد که 
انتظــارش را داريــم. اگر هم چيزي را به دســت 
آورديــم معلوم نيســت در بازار علــم خريداري 
داشته باشد. در اين زمينه ما از دو طرف با مشکل 
يا ســؤال اساســي مواجهيم: يکي اينکــه آيا اين 
شير را مي شود از پســتان دين دوشيد و آيا واقعاً 
چيزي به دست مي آيد؟ ديگر اينکه اگر چيزي به 
دست آمد، مشــتري دارد يا نه؟ به عبارت ديگر، 
آيا مي توان حاصل اين انديشه را در دانشگاه هاي 
علــوم تربيتــي جهان و نه فقــط ايــران، ارائه داد 
و گفــت: اين هم چيزي اســت که مــا در کنار 
ساختارهاي تعليم و تربيتي ديگر داريم. به نظر من 
اين شــيوه که مي خواهد پاســخ همه مسائل را از 
متون اســامي بيرون بکشد و آن را آماده جلوي 
ديگران بگذارد، نمي تواند موفق شود و در عرصه 
علم شــانه به شانه نظريات ديگر بنشيند. در نتيجه 
همان طور که در برخي از کتاب ها مي بينيد، تعليم 
و تربيت اســامي در کنار رقباي خود به صورت 
کوتوله در مي آيد. بــراي مثال، وقتي صحبت از 
پياژه و ديگران مي شــود، کلــي حرف و نقل و 
شــواهد علمي به ميان مي آيد، اما وقتي مي رسيم 
به اســام، چهار تــا روايت را ســريع جمع بندي 
مي کنيم و بحث هاي خيلي کلي پيش مي کشــيم 
که به اصطاح اين آيه قرآن »ايســمن و ا يغني 
من جــوع«. آيا نتيجــه اين کار،  عزت گذاشــتن 
به اسام است؟! بعيد اســت اين طور باشد. به هر 
حال، شــخصاً معتقدم چنين علــم ديني اي، واقعاً 
قابل ساختن نيست و اگر هم چيز نيم بندي بسازيم، 

خريداري نخواهد داشت.

  ظاهــراً در طــرح »پژوهــش براي  ■
دستيابي به فلســفه آموزش و پرورش«]2[ 
شما خواســته ايد بر مبناي متون ديني، به 
فلسفه آموزش و پرورش نوين برسيد. آيا 
اشــکالي که در اينجا مطرح مي کنيد، به 

کار خودتان هم وارد نيست؟
 خيــر، چــون صحبتــي کــه اينجــا مطرح  □

مي کنيم، به عنوان علم تعليم و تربيت است، در 

حالي که حساب فلسفه تعليم و تربيت از ديدگاه 
اسامي، تا حدي جداست. علم تعليم و تربيت، 
دانشــي اســت که مي خواهد راجع به مسائل و 
مشــکات علمي تحقيق کند و پاسخ دهد. مثاً 
ســؤااتي از اين قبيل که روش تدريس چگونه 
اســت؟ را در علم تعليم و تربيت ازم داريم. اما 
در بحث از فلسفه تعليم و تربيت که بنيادي تر و 
نظري تر اســت، مي توان از ديدگاه اسامي تنها 
يک سلسله مبناهايي را انتظار داشت. تازه وقتي 
مي گوييم آن را مي توان انتظار داشت، نه اين که 
آماده است تا ما برويم و از متون درآوريم؛ بلکه، 
به نظر من، اين ساختني است و بايد خودمان آن 
را بســازيم هر چنــد مصالــح آن را که در دين 
موجود اســت بگيريم و به آن صورت بندي هاي 
جديد بدهيــم. اما وقتي به علــم تعليم و تربيت 
مي رسيم ـ که عرض من اينجاست ـ نبايد از آن 
انتظار پاســخ به اين ســؤال ها را داشته باشيم که 
مثاً »روش هاي ارزشــيابي چيســت؟« و يا »سن 
شروع مدرسه چيســت؟«. کساني که مي گويند 
اســام يک دين کامل اســت و تعليم و تربيت 
جامعي دارد، دنبال اين ســؤال ها نيز مي گردند، 
اماّ من فکر مي کنم لزومي ندارد اســام به همه 

سؤاات تعليم و تربيت جواب داده باشد.

 به نظر شــما، مشخصاً  مي توان از متون  ■
ديني به فلســفه آموزش و پرورش نوين 

رسيد؟
 مي تــوان پايه هــا و مبناهاي تعليــم و تربيت  □

را از اســام بــه دســت آورد؛ حال اســمش را 
مي توان فلســفه تعليم و تربيــت و يا مباني تعليم 
و تربيت گذاشــت.)ممکن است کساني اين دو 
را در عنــوان مترادف هم بــه کار برند( اما اگر 
بخواهيم علم تعليم و تربيت بنا کنيم، فونداسيون 
يا قسمت هايي از نيم ســاخت يک بنا در اختيار 
ماســت، بقيه را بايد بسازيم. هر چند قسمت اول 
)فلســفه تعليم و تربيت( آن را هم ما مي ســازيم 
منتها در آنجا مواد بيشــتري وجــود دارد و کار 
ما بيشــتر به صورتبندي محدود مي شود. اما در 
طبقات فوقاني )تأســيس علم تعليــم و تربيت( 
بايــد مصالــح هــم تهيه کنيــم. مثــاً فرضيات 
خودمان را تجربه،  مشــاهده، بررســي و آزمون 

کنيم. هر چنــد که اين فرضيــات در فرآيندي 
مي تواند ابطال شــود. اين بحث را در علم ديني 
کرده ام. قباً مقاله اي به اســم »هويتّ علم ديني« 
داشــتم که اکنــون تکميل و به صــورت کتاب 
چاپ شــده اســت. در آنجا گفته ام علم ديني، 
علي رغم معانــي ناموجّهي کــه دارد، مي تواند 
معناي موجّهي هم داشــته باشد. معناي موجّهش 
مي تواند اين باشــد که ما بياييم از يک دين مثل 
اســام يا هر دين ديگري، پيش فرض هاي يک 
نظريه علمي را بگيريم و بر اســاس آنها شــروع 
بــه کار کنيــم و شــروع آن هم اين اســت که 
نخست فرضيه پردازي کنيم. البته فرضيه پردازي 
مــا ملهــم از آن پيش فرض هاســت. امــا به هر 
صورت، اين وسط کارهايي مي کنيم. ما فرضيه 
مي ســازيم. هرچند اگر فرضيه ما رد شــود، تنها 
فرضيه رد شــده و دوباره مي توان به سراغ همان 
پيش فرض هــا رفــت و بــا الهــام از آن، فرضيه 
جديــدي طرح کــرد. يعني مرتــب از آن انبان 
فکري مــان ـ دين ـ الهام مي گيريــم تا ببينيم آيا 
مي توانيــم براي اينکه با شــواهد تجربي روبه رو 
شويم، ساح هاي خوبي بسازيم؟ به هر حال، در 
زمينــه علم تعليم و تربيت هم اگر اين مســير را 
طي کنيم، يعني فرضيه پردازي کنيم، شــواهد را 
پيگيري و يافته هاي خود را بر هم انباشت کنيم، 
کــم کم مي توان گفت به تئوري تعليم و تربيتي 
مي رسيم که مثاً به مسائل عملي تعليم و تربيت 
هم پاسخ مي دهد. اما به نظر من، آن امر، ابتدا به 
ساکن در متون ديني موجود نيست و نبايد انتظار 

هم داشت که موجود باشد.

 شما معتقديد که با رجوع به متون ديني  ■
مي توان به فلسفه آموزش و پرورش نوين 
رسيد، نه علم تعليم و تربيت. به عبارت ديگر 
از نظر شما نظام هاي تعليم و تربيت اسامي 
که برخي پيشنهاد کرده اند، در عرصه علم 
نمي تواند همگام با ديگر نظام ها رقابت کند 
و در کنار آنها ظاهراً ناتوان اســت. به نظر 
مي رسد اين اســتدال در خصوص فلسفه 
آمــوزش و پرورش هــم مي تواند صادق 
باشد، زيرا آموزش و پرورش نوين برآمده 
از دنياي جديد است و به عنوان يك نهاد 
مدرن، مباني فلسفي خود را از اين جهان 
مي گيرد. حال سؤال اين است که چگونه 
مي توان اين نهاد مدرن را بر مباني ديني 
اســتوار کرد؟ چون اگر مباني مدرنيته و 
دين در يك راســتا بودند، اين کار شدني 
مي نمود، امــا اگر نه، آيا اين کار ســبب 
نمي شود که از يك ســو، فلسفه آموزش و 
پرورش ما در کنار رقبا ناتوان شــود و از 
ســوي ديگر، راه را براي کساني باز کند 
که مي گويند مي توان علم تعليم و تربيت 
اســامي داشــت؟ چنان که برخي اکنون 
چنين فکر مي کنند؛ که اين باعث مي شود 
هم بار دين سنگين شود و هم بار آموزش 

و پرورش!

در زمينه علم تعليم و تربيت 
هم اگر اين مسير را طي كنيم، 

يعني فرضيه پردازي كنيم، 
شواهد را پيگيري و يافته هاي 
خود را بر هم انباشت كنيم، 

كم كم مي توان گفت به تئوري 
تعليم و تربيتي مي رسيم كه 
مثاً به مسائل عملي تعليم و 

تربيت هم پاسخ مي دهد
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کــه در جهان معاصر وجــود دارد رجوع 
کنيم يا به متون ديني؟

ما در جهــان چيزي به نام فلســفه آموزش و  □
پرورش نداريم؛ فلســفه هاي آموزش و پرورش 
داريــم. هــر جامعــه اي متناســب بــا فرهنگ و 
آرمان هايش، حال بر حســب اينکه فرهنگ آن 
ديني باشــد يا غيرديني و سکوار، فلسفه تعليم و 
تربيتي بنا مي کند. بنابراين، چيزي به عنوان معيار 
يا اســتاندارد نداريم تا بگوييــم آن را برداريم و 

بياوريم اينجا و به کار بنديم.
لذا بايد گفت اگر بخواهيم در جامعه مان متناسب 
با ســاختار فرهنگي و فکري آن، به يک فلســفه 
تعليم و تربيت بپردازيم، بايد همان کاري را بکنيم 
که ديگران کردند، منتها تأکيد مي کنم، متناسب 
با فضاي فکــري خودمان. فرضاً اگر جان ديويي 
در امريکا فلســفه تعليم و تربيت پراگماتيستي بنا 
مي کند، به دليل اين است که در فضاي فکري آن 
جامعه زمينه دارد. در آنجا فيلسوفان و متفکراني 
مانند پيــرس، ويليام جيمز و... وجــود دارند که 
متناسب با ساختار فکري شان مي گويند در تعليم 

و تربيت چه کار بايد کنيم.
ايــن نکته را هم بگويم که اگر در اينجا از تعليم 
و تربيت اسامي يا فلسفه تعليم و تربيت اسامي 
صحبت مي کنيم، نبايد فکر کنيم که اين فلســفه 
تعليم و تربيت حوزه اســت. زيرا حوزه با اسام 
نســبت عرضي دارد. در جوامع اســامي شکل 
معيني از آموزش، حوزه شــده است، اما حوزه 
تنها فرزندي نيســت کــه از دين اســام متولد 
مي شــود. در مورد مدرسه يا مدارس جديد هم 
همين قاعده را مي توانيم مطــرح کنيم. اگر من 
تعــدادي آدم را در يک مدرســه امروزي جمع 
کنم و بخواهم آنها را آموزش دهم يا تربيتشــان 
کنم،  دوبــاره آن مجموعــه ديني را اســتنطاق 
مي کنــم. مي گويــم مي خواهم بــه اينها درس 
بدهــم. مي خواهم اينهــا را آدم کنم. مي خواهم 
به اينها علم بدهم و … و مي کوشم اين سؤال ها 
را در چارچوب فکري اســام قرار دهم. به نظر 
من، دين باز در اين اســتنطاق پاسخگوســت، نه 

جواب دهد، مي توانيم از آنها استفاده کنيم.
من در آن تحقيق سعي کردم همين کار را بکنم. 
بــدون اين تلقي قبلي که چنين چيزي در اســام 
هســت و ما فقــط بايــد آن را از متون اســامي 
درآوريم. در اينجا ما ساخت و ساز مي کنيم، اما 
بار اســتنطاقي آن بيشتر است. به اين معنا که تنها 
ســؤال هايي را در برابر متون ديني قرار مي دهيم 
که به نظر مي رســد اين متون بــراي آنها جواب 
دارند. چون، وقتي از کسي انتظار داريد به سؤال 
شما جواب دهد که سؤال در سطح او باشد. اگر 
احساس   کنيد اين سؤال ها خيلي از چارچوب او 
دور اســت طبعاً مطرح نمي کنيد. دين هم به نظر 
من همين طور است. ما اگر سؤال ها را دسته بندي 
کنيم، بعضي ســؤال ها را ســريع پاسخ مي دهد، 
چون در فضاي کار اوســت و بعضي از سؤال ها 
را يــا جواب نمي دهد يا اصاً نبايد جواب بدهد؛ 
چون جوابي برايش ندارد. مسئله تعليم و تربيت از 
همين قماش است. يک رشته از سؤال هاي تعليم 
و تربيتي که بيشــتر به حوزه فلسفه تعليم و تربيت 
مربوط مي شود، همان هاست که آموزه هاي دين 
آبســتن آنهاســت؛ به محض اينکه ســؤال کنيد 
جوابي به شما مي دهد. براين اساس مي توان فلسفه 
تعليم و تربيت اسامي را زودتر سر و سامان داد. 
اما تا رســيدن به علم تعليم و تربيــت، راه خيلي 

طواني تر است. 

 ظاهــراً آمــوزش و پــرورش نوين با  ■
تعليم و تربيت دينــي، از جهت موضوع و 
محتوا و کارکرد و غايت، متفاوت اســت. 
علميه،  براي حوزه هــاي  بخواهيــم  اگر 
فلسفه تعليم و تربيت تدوين کنيم، منطقي 
است به متون ديني رجوع کنيم، اما وقتي 
مي خواهيم براي مدرســه و دانشــگاه، به 
عنوان نهادهاي مدرن، فلسفه تدوين کنيم، 
به نظر شما بايد به فلسفه آموزش و پرورشي 

خير، اين مباني جــزو حرف هاي اصلي خود  □
دين اســت و تحميلي بر دين نيســت. فرضاً اگر 
دين راجع به هستي حرفي مي زند و مثاً مي گويد 
»هستي هدفمند است«،  اين جزو حرف هاي اصلي 
دين اســت و ما آن را بر ديــن تحميل نمي کنيم. 
حتي اگر ما نخواهيم فلسفه تعليم و تربيت درست 
کنيــم،   دين ايــن حرف ها را مي زنــد و جهان را 
بــراي ما تفســير مي کنــد؛ دربــاره غايي بودن و 
منظورداشتن جهان حرف مي زند و راجع به انسان 
حرف هاي اساسي دارد. اينکه آدم اصاً چيست و 
چه بايد باشد، جزو حرف هاي اساسي دين است. 
بــه نظر من، دين در بحث هاي معرفت شناســي و 
اينکه معرفت چيســت و علم چيســت، تا حدي 

حرف هايي براي گفتن دارد.

 به هر حال، نسبت مباني ديني با آموزش  ■
و پرورش نوين چيست؟ آيا واقعاً مي توان 

ميان آنها ارتباط منطقي برقرار کرد؟
آنچه از فلســفه تعليم و تربيــت انتظار داريم،  □

اين است که اگر شــما رويکرد کاني به مسائل 
داشــته باشــيد، بايد اين رويکردها را از تعليم و 
تربيت مورد نظرتان اســتنطاق کنيد. حال ممکن 
اســت اسمش فلسفه باشد و يا چيزي شبيه به آن. 
نمي خواهم صريحاً بگويم حرف هاي دين همان 
حرف هاي فلسفه است، اما مي گويم حرف هايي 
که دين مي زند، شبه فلسفي است؛ شبيه حرف هاي 
فيلسوفان است درباره اينکه جهان چيست؟ انسان 
چيست؟ غايت چيست؟ و … اينها از آموزه هاي 
ديني نيز قابل اســتنتاج اســت و فيلسوف تعليم و 
تربيــت ]ديني[ ما، در مرحله بعــدي، بايد اينها را 
از تعليم و تربيت اســتنطاق کند و قابل اســتنطاق 
هم خواهد بود. باز نمي خواهم بگويم فلسفه تعليم 
و تربيت در دين هســت و برويم آن را استخراج 
کنيم، استخراجي نيســت اما اگر بنيان هايي باشد 
که قابل اســتنطاق باشــد و بتواند به سؤال هاي ما 

خسرو باقري، عكس از خبرگزاري فارس

يك رشته از سؤال هاي تعليم و 
تربيتي كه بيشتر به حوزه فلسفه 
تعليم و تربيت مربوط مي شود، 

همان هاست كه آموزه هاي 
دين آبستن آنهاست؛ به محض 
اينكه سؤال كنيد جوابي به شما 
مي دهد. براين اساس مي توان 
فلسفه تعليم و تربيت اسامي 
را زودتر سر و سامان داد. اما تا 
رسيدن به علم تعليم و تربيت، 

راه خيلي طواني تر است
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 از نظر شــما چه نســبتي ميان تعليم و  ■

تربيت ديني و آمــوزش و پرورش نوين 
وجود دارد؟

منظورتان نسب اربعه در منطق است. □

بله. ■
اول بايــد ديد منظور شــما از تعليم و تربيت  □

ديني چيست؟ زيرا همان طور که گفتم براي آن 
چندين معنا وجود دارد. شــما به چه معنا تعليم و 
تربيت ديني را در نظر مي گيريد؟ اگر منظورتان 
برساختن يک نظام علمي تعليم و تربيت برگرفته 
از متــون ديني اســت، هنوز به نظــر من موجود 
نيســت. چنين چيزي را بايد ساخت و لذا، پاسخ 
به اين ســؤال موکول به آينده مي شود؛ يعني به 
هنگامــي که چنين چيزي را بتوانيم تدوين کنيم 
و يــک نظام علم تعليــم و تربيتي را بنا کنيم که 
بتوان گفت ديني يا اسامي است، با توجه به آن 

شرايطي که ازم است.

  نه، منظــور بنده همان تعليم و تربيت  ■
ديني اســت که متمرکز بــر تعاليم ديني 
است و گذشتگان آن را به عقايد، اخاق، 

و احکام تقسيم مي کردند.
اگر اين طور باشــد، شايد به معناي عام کلمه  □

بتوان گفت، کساني که به ديني ايمان مي آورند 
و در دامنــش پرورده مي شــوند بااخره تربيت 
مي شــوند؛ بعــد بگوييم اين اســت معناي تعليم 
و تربيــت ديني. اگر هم خودمــان نظام تعليم و 
تربيتي اي بســازيم که شــبيه نظريه هاي تعليم و 
تربيت امروز باشــد و آنگاه بخواهيم نسبت اين 
دو را بررســي کنيم، به نظر مي رســد ميان آنها 
نســبت عموم و خصوص مطلــق برقرار خواهد 
بــود. منتهــا در هر يک عکس ديگــري. به اين 
صورت کــه در معنــاي اول، تعليــم و تربيت، 
خيلي اخص اســت و دايره کوچک تري اســت 
در دل دايره بزرگ که آموزش و پرورش نوين 
اســت. اما در تعليم و تربيت اســامي به معناي 
دوم، اعــم اســت و دايــره بزرگتري اســت که 
دايــره کوچک تر يعني آموزش و پرورش نوين 
را در خود دارد. زيــرا اگر تعليم و تربيت ديني 
بخواهد پاســخ گوي مســائل امروز باشــد، بايد 
بناهاي جديدي به آن افزوده شــود؛ هرچند آن 
هسته را در درون خود حفظ مي کند. به اين معنا 
که آنچــه را دين اســام در پروراندن آدم هاي 
مؤمــن ازم دارد ـ اعــم از آموختن آموزه هاي 
اصلي دين و آداب ديــن و اين طور چيزها ـ در 

جواب نمي دهد. اگر جوابي هم داده نشود،  آفتي 
براي دين به حســاب نمي آيد. زيــرا به نظر من، 

کمال دين را بايد به نحو ديگري تعريف کرد.
اما بــه نکته دومــي اشــاره کرديــد و آن اينکه 
نمي توان فرضيات اســامي را چــون به »تقدّس 
دين« تکيه دارد رد کرد. اين البته بحثي است که 

ً در مقاله »هوّيت علم ديني« مطرح و آن مــن قبا
را تکميل کرده ام که به شــکل کتاب منتشر شده 
است. شايد ازم باشد بيشــتر مطالعه شود. آنچه 
به نظر من، به جنگ تجربــه مي آيد، آموزه هاي 
ديني نيســت، بلکه فرضيه هايي اســت کــه ما با 
تأکيد و تکيه بر آن آموزه هاي ديني مي ســازيم. 
پس اگر هم چيزي در اينجا رد شــود فرضيه هاي 
ماست نه آموزه هاي ديني. هرچند فرضيه هاي ما 
ملهم از آن مبناســت، اما هرگز خود آموزه ديني 
مســتقيماً در هماوردي با تجربه قــرار نمي گيرد. 
زيرا سنخ آن فرق مي کند. اينکه مي گويم، يک 
دغدغه کامي و يک تيک کامي نيســت که تا 
برخورد مي کنيم به اينکه اسام رد مي شود، تيک 
کامي مــان شــروع به کار مي کنــد و بگوييم نه 
اسام رد نمي شــود. اين به پيش فرض هر علمي 
بر مي گردد. اگر مثاً شما پراگماتيست هم باشيد، 
مباني فلســفي تان بــا تجربه محــک نمي خورد. 
يعنــي اگر هم بــراي مثال، فرضيه هــاي برگرفته 
از پراگماتيزمِ شــما در علم رد شــود، نمي توانيد 
بگوييد پراگماتيزم به لحاظ علمي مردود اســت. 
علم تجربي عهده دار اثبات يا رد مبناهاي فلسفي 
يا شــبه فلسفي نيســت. اگر آنها بايد رد يا اثبات 

شوند، در جاي ديگري و با ابزار ديگري است.
بنابراين حداکثر اتفاق ناگواري که ممکن است 
در علم ديني بيفتد، اين اســت کــه فرضيه هايي 
که بــر اســاس بنيان هــاي ديني مي ســازيم، در 
تجربه جواب ند هد و اين به معناي آن اســت که 
نمي توان علم ديني ساخت. خب، نتوان ساخت. 
مگر چه مي شــود. مگر نقش ديــن اين بوده که 
علم ديني درســت کند؟ نقش اساســي دين چيز 
ديگري اســت؛ همان اســت که مردم را ديندار 
کنــد.  اما اينکه مثاً يک روان شناســي اســامي 
تمام عيار يا فرضاً جامعه شناسي اسامي را بايد از 
دل دين بيرون بکشــيم، نقش اساسي دين نيست. 
بنابرايــن اگر علوم ديني بــه معناي اخص کلمه،  
يعني ســازگار و هماهنگ با علوم تجربي، نتواند 
ســاخته شــود، هيچ گونه آفتي به ســاحت دين 
وارد نخواهد شــد. دين يــک وظيفه اصلي دارد 
که همان ديندارکردن انسان هاســت و همه اديان 
هم به سهم خود در اين کار موفق بوده اند. آنچه 
اکنون در جامعه جهاني در پيروان اديان مي بينيد، 
نشــان دهنده توفيق اديان اســت. حــال ما در اين 
دوران سؤال جديدي مطرح کرده ايم و گفته ايم 
آيا دين هايي که کارشــان آن بوده، اين کارهاي 
ديگر هم از آنها برمي آيــد؟ به نظر من اين يک 
کار جانبي است. اگر اين کار از عهده دين برآيد 
يا نيايد، به نظــر من، نه دين را اثبات مي کند اگر 
از عهده آن برآمد، و نه دين را رد مي کند اگر از 

عهده آن برنيامد.

اينکه فقط وقتي گفتيم مي خواهيم طلبه پرورش 
دهيــم، بايد بگوييــم چه کنيم. اســام با حوزه 
ارتباط تناظــر )Correspondence( يک به يک 
نــدارد که بگوييم اينها دو روي يک ســکه اند. 
حوزه اي که امروز داريم، با شــکل و شــمايلي 
کــه دارد، يکي از فرزندان آن اســت. حال اگر 
فرزندان ديگري از اين مجموعه بخواهيد، شکل 
و شمايلشــان قدري فرق مي کند. هرچند فرزند 
به والدينش مي رود، اما به اشکال مختلف. چون 
هيچ کــدام از فرزنــدان يک پدر و مــادر طابق 
النعّل بالنعّل به پدر و مادرشــان شــبيه نيســتند. 
بنابراين مي توانيم در مدارس، شيوه هاي تعليم و 
تربيتي مختلف و متفاوت داشته باشيم و بگوييم 
اينها همه تحت تأثير انديشــه   هاي اسامي شکل 
مي گيــرد؛ حال چه فلســفه اش و چــه علمش، 

مطابق با آن مراحلي که بايد طي کند. 

  با توجه بــه اينکه علمــا و مراجع ما  ■
متولي اســام در طول اين هزار و چند 
صد سال بوده اند و شما فرموديد مي توان 
در ارتباط با فرضيه اسامي، فرضيات را از 
آنجا، يعني از انديشه هاي اسامي گرفت و 
بعد روي آنها کار کرد آيا مي توان اينها را 
هم رد کرد؟ به نظر من اين ممکن نيست؛ 
زيرا طبق همان فرمايــش اوليّه، با توجه 
به تقدّس خاصي کــه دارد، امکان ندارد 

بتوانيد خاف آن را بگوييد.
دربــاره قســمت اول کــه مي فرماييد علماي  □

اسام متولي دين اسام بودند، علماي اسام نبود 
بلکــه ناظر بــه حوزه بود که گفتــم اين دو يکي 
نيســتند. دايره علماي اســام بزرگ تر از حوزه 
اســت. براي مثال آدمي هم که در تمدن اسامي 
کار کرده باشد جزو علماي اسام است اما ممکن 
اســت حوزوي نباشــد. بحث علماي اسام را با 
حوزه يکي نکنيد. محققي هم که خارج از حوزه 
ولي در حوزه ديني کار کرده، جزو علماي اسام 
اســت. بااخره او عالم آن زمينه است. نمي توان 
گفت هر عالم اسامي، حوزوي به معناي اخص 
کلمــه و يا حتي روحاني به معنــاي اخص کلمه 
اســت. منظورم اين بود که يک سبک مدرسي و 
آموزشــي را در نظر بگيريم. چون سؤال اين بود 
که آيا فلسفه تربيت اسامي، خاص مدارس ديني 
به عنوان يک شــکل آموزشــگاهي ـ نه به عنوان 
علماي اســام که خيلي وســيع مي شود و بحث 
ديگري اســت ـ اســت که ما اســمش را حوزه 
گذاشــته ايم؟ در اين باره عرض کردم که چنين 
نيست. حوزه در واقع، به عنوان يک شکل تعليمي 
ـ تعلمي تنها شکل ممکن تعليم و تربيت اسامي 
نيســت و مســائلي که در آنجــا مي تواند مطرح 
باشد، تنها نوع مسائل نيست. ممکن است مسائل 
ديگري را هم که امروزه در تعليم و تربيت داريم 
دسته بندي و مطرح کنيم و به اسام عرضه کنيم، 
همان طور کــه گفتم، بعضي ها را، چون به افقش 
مي خورد، ســريع تر جواب مي دهــد و بعضي ها 
را ديرتر جواب مي دهــد و بعضي ها را هم اصاً 

علم تجربي عهده دار اثبات يا رد 
مبناهاي فلسفي يا شبه فلسفي 
نيست. اگر آنها بايد رد يا اثبات 
شوند، در جاي ديگري و با ابزار 

ديگري است
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انتظار داريم نســل جوان به شکل خاصي 
که بيشتر صبغه مناســکي و فقهي و احياناً 
عاطفي دارد تربيت شــود و به مفاهيم و 
برداشت گذشــتگان از دين اکتفا کند و 
تســليم و رام قالب هاي ديني اي باشد که 
او ترســيم مي   کند  براي  حاکميت ديني 
به نظر مي رسد نظام آموزشي ما به واسطه 
رويکرد تناقض آميز آن به ســنت و تجدد 
از يك سلســله مشکات و تناقضات دروني 
رنج مي برد؛ به اين معنا که ما از يك ســو 
مي خواهيم نســل جوان در حوزه علوم 
و مســائل دنياي جديد، محقق، پرسشگر، 
خاق و نقاد باشــد و از ســوي ديگر، در 
و  تلقين پذير  تعبّدپذيــر،  دينــي،  تربيت 
مقلــد. آيا مي توان نســل جــوان را که 
ذهن و ضميرش متعلق بــه دنياي جديد 
و فرآورده هــاي آن چون فيلم، ســينما، 
کامپيوتر و اينترنت اســت، در يك قالب 
ســنتي  خاص تربيت کرد؟ به هر صورت 
ازم اســت در نظام آموزشــي ما تکليف 
سنت و مدرنيته و مشکات آن روشن شود. 
آيا سنت و مدرنيته قابل جمع هستند؟ اگر 

آري با کدام تئوري؟
در طرح »پژوهش براي دســتيابي به فلســفه  □

آمــوزش و پــرورش جمهوري اســامي ايران« 
هــم به موضــوع مدرنيته و نســبت آن با اســام 
پرداختــه ام، البته بدون اينکه اســم آن را بياورم. 
چــون گاه مي تــوان فصلي را اختصــاص داد به 
»مدرنيته و اســام« و گاه نيز بدون آوردن اســم، 
مســائل اين نزاع را مطرح کرد. من به اين معناي 
دوم بــه آن پرداخته ام. مثــاً در بحث ارزش ها و 
آزادي اين کار را کرده ام. آيا بحث آزادي يکي 
از چالش هاي مدرنيته و اســام نيســت؟ يکي از 
محورهاي چالشــي ميان مدرنيته و انديشــه هاي 
ســنتي همين بحث آزادي بشــر و يا حقوق بشر 
است که مطرح شده. اينکه اسام در قبال آزادي 
چه حرفي دارد، يا با آن چه نسبتي برقرار مي کند؛ 
که البته متضمن اين است که برخي از برداشت ها 
قابل نقد است يا خود بحث عقل، معرفت،  دانش 
و... مسائلي از اين دست هستند. در آسيب شناسي 
هم بحــث عقل گرايي به معنــاي Rationalism ـ 
که Ism آن مورد تأکيد اســت ـ را مطرح کرده ام 
که خود يکي از مســائل چالشــي ميان ســنت و 
مدرنيته است. اگر کسي به اينها بپردازد، به نقاط 

اصطکاک سنت و مدرنيته پرداخته است.
ما بايــد قطعاً بــه اينهــا بپردازيــم و نمي توانيم 
نپردازيم. کســي کــه امروزه بخواهــد راجع به 
علم تعليم و تربيت صحبت کند،  مجبور اســت 
درگير اين مباحث شــود. همين کتاب چيســتي 
تربيــت ديني را نگاه کنيــد. يکي از مباحث آن 
چالش هاي مدرنيته و اســام است. منتها باز هم 
من اسمش را مدرنيته و اسام نگذاشتم. با تجربه 
و ديدي که مدرنيته از علم دارد، تعليم و تربيت 
اســامي را بي معنــا]3[ تلقي مي کنــد. پس اين 
چالشِ ما با مدرنيته است و اگر بخواهيم جواب 

و مقوات دينــي و مذهبي رخ مي دهند. 
چنان که وقتي به تمدن جديد مغرب زمين 
و تاريخ صد ســاله خودمان )از مشروطه 
به اين طــرف( نظر مي افکنيم، مشــاهده 
مي کنيم عالمــان ديني و دينــداران، با 
بســياري از مســائل دنياي جديد مشکل 
داشــته و دارند. در دنياي جديد، بسياري 
از مسائل علمي، فلسفي، کامي و اجتماعي 
به نوعي بسياري از مفاهيم و برداشت هاي 
ما از ديــن را به چالــش فرامي خوانند. 
چنان کــه در علوم جديــد، تئوري هايي 
مثل تئوري داروين، مســائل علم ژنتيك، 
فلسفي،  مسائل  در  و...  انســان  شبيه سازي 
مباحثي مانند معرفت شناسي و ظهور عقل 
 انتقادي، اينکه همه چيز و از جمله مقوات 
ديني بايد تن به انتقــاد آزاد عقل دهند، 
يا تشــکيك در قطعيت علوم و گزاره هاي 
تاريخــي که دين و گزاره هاي آن نيز در 
اين مجموعه قرار مي گيــرد و يا اينکه با 
عقل نظري نمي تــوان به ذوات و حقايق 
اشــيا علم پيدا کرد و... و در مسائل کام 
مباحثي مثل هرمنوتيك  الهيات جديد،  و 

و پلوراليزم ديني و... در مسائل اجتماعي، 
مباحثي مثل دموکراســي، ســکواريزم، 
ليبراليزم و حقوق بشــر و... همه مســائل 
فوق، جامعه دينداران را با انواع چالش ها 
و بحران هــا مواجه کرده اســت. امروزه 
مشــکل ما اين اســت که از طرفي همه 
امکانات خــود را در حوزه علم، آموزش، 
اقتصــاد، صنعت و تکنولــوژي به خدمت 
گرفته ايم تا به سوي جهان جديد حرکت 
کنيم؛ چنان که در نظام آموزش رسمي ما 
مانند آموزش و پــرورش، آموزش عالي، 
و... در همــه جــا عمدتاً علوم و مســائل 
جديد آموزش داده مي شــود. در حالي 
که مــا، در حوزه تعليــم و تربيت ديني، 

درون خود خواهد داشت،  اما آنها را چنان بسط 
خواهد داد که بتواند پاســخگوي مسائل امروز 
تعليم و تربيت باشــد. تقريباً شــبيه ساختمان دو 
طبقه اي مي شــود کــه بايد طبقــه فوقاني اش را 
خودمان بســازيم. حال رابطه اين ســاختمان دو 
طبقــه با آن يک طبقه، تقريباً شــبيه همان عموم 
و خصــوص مطلق خواهد شــد کــه يکي دايره 

بزرگتري است و آن ديگري را در برمي گيرد.

 آيا اين نســبت »عمــوم و خصوص  ■
من وجه« نمي تواند باشــد؟ به اين معنا که 
دو دايــره داريم که در يکي از آنها تعليم 
و تربيت ديني اصل اســت و در ديگري 
آموزش و پــرورش نوين و علوم و فنون 
جديــد و اينها در نقطه اي بــا هم تاقي 

دارند.
ايــن تعبير هــم تعبيــر خوبي اســت. به نظر  □

مي رســد مي توان گفت من وجه هم هســتند. به 
همين جهت هم گفتم که در يک مدرسه مبتني 
بــر تعليم و تربيت اســامي، مثــاً انتظار داريم 
بچه هــا در زمينه آداب ديني هــم پرورش داده 
شــوند، نه اينکه بگوييم در اينجــا ديگر از نماز 
و روزه خبري نيســت،  بلکــه در زمينه علوم هم 
کارهايي مي کنيم. مي توانيم بگوييم توسعه يافته، 
يعني شبيه دو دايره اي است که دايره بزرگتر بر 
دايره کوچکتر حمايل شده. در عين حال، تعبير 

شما هم درست است.

 به نظر مي رسد اگر اين مسئله درست  ■
طرح شود، خيلي از سوء تفاهم ها در اين 
حوزه برطرف مي شــود. چــون تعليم و 
تربيت ديني با آمــوزش و پرورش نوين 
)Education( از جهاتي با هم تفاوت دارند 
و يکســان گرفتن آنها و تطبيق دادن آنها 
بر هم مي تواند براي هر دو آســيب زا و 

مشکل آفرين باشد.
بلــه، اينکه اينها را يک چيز بدانيم،  درســت  □

نيســت. اما به نظر من، به هر دو تعبير مي شــود. 
تداخــل هــم بيان خوبي اســت. به دليــل اينکه 
بااخــره علومــي کــه مي خواهيــم بياوريــم،  
اقتضائــات خود را هم دارند.   مثــاً رياضيات و  
فيزيــک، هم اقتضائات خود را بــه عنوان علوم 
تجربــي دارند و هم مناســباتي با اســام برقرار 

مي کنند؛ بنابراين تداخل هم بيان خوبي است.

 موضــوع ديگري کــه در اين حوزه  ■
مطرح است و ظاهراً شما در آثارتان ـ به 
جز مقاله تربيت ديني در برابر چالش قرن 
بيســت ويکم ـ کمتر به عنوان يك بحث 
مســتقل به آن پرداخته ايد، بحث سنت و 
مدرنيته و چالش هاي اين دو است. ظاهراً 
جامعه در حال گذار از سنت به مدرنيته، 
با يك رشته از چالش ها و بحران ها دست 
به گريبان است که از قضا حساس ترين و 
بحث انگيزترين آنهــا در حوزه اعتقادات 
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ناتوان کردن تعليم و تربيت اســت.  البته اين فقط 
به جامعه ما هم مربوط نمي شــود. هر نظام تعليم 
و تربيتي اي که فکر کند کار حکومت آن جامعه 
اين است که بچه ها را وارد يک مجموعه کند و 
به اصطــاح   ”Enculturation” يا بازپروري انجام 
دهد،  کارش به يک محافظه کاري ختم مي شود 

و تعليم و تربيت را از پويايي بازمي دارد.
از ايــن هــم نمي توانيــم بگذريــم کــه امروزه 
حکومت هاي ديني، با شکل و شمايلي که دارند 
و انــواع آن در جوامع ديگر اســامي هم وجود 
دارد و فقــط در ايــران چنين نيســت و  مدعيان 
اين امــر زياد هســتند،  بري از خطا هم نيســتند؛ 
چه خطاي علمي و چــه خطاي عملي.  خود آنها 
هم اين را قبــول دارند. حال اگر اصرار کنيم که 
حکومت اســامي، همان اسام اســت و به اين 
دليل، بايد تعليم و تربيت را کاماً شکل دهد، آن 
تطابــق را ايجاد کرده ايم و اين يک خطاي تعليم 
و تربيتي اســت. از اين جهت، مي خواهم بگويم 
نسل نويي که مي خواهد با مراجع اقتدار مخالفت 
کند،   با اســام هم مخالفت مي کند. زيرا ما اينها 
را با هم يکي کرده ايــم. درحالي که واقعاً به نفع 
ديــن و حکومت ديني اســت که به اين تفکيک 
قائل شود. زيرا در اين صورت خطاهاي حاکمان 
به پاي خودشــان نوشته مي شود که به اين طريق، 
راه نفســي براي دين باز مي شود. مردم مي توانند 
ديندار باقي بمانند و در عين حال به مشي حاکمان 
ديني انتقاد کنند که اين کار به نفع خود حکومت 
هــم هســت. زيرا بــه هــر حــال در اداره جامعه 
اشــکال هايي اجرم به ظهور مي رسد، که بايد به 
آنها رســيد و نمي توان ســکوت کرد. بنابراين به 
نظر مي رســد، هم به نفع دين اســت و هم به نفع 
حکومت هاي ديني که بر مطابق دانســتن تربيت 
ديني و حکومت ديني اصرار نشــود و لذا ما بايد 
به مقداري تباين نسبي در آن تداخلي که مشاهده 

مي کنيم،  رضايت دهيم.

ايــن نظــر مطرح شــده اســت که  ■
شــکل هاي  به  بخواهد  حکومــت  وقتي 
گوناگــون تعاليــم دينــي را تبليــغ و 

مي توانم، به قول شــما، بگويم نسبت حکومت با 
تعليم و تربيت، بايد مانند نسبت دو دايره متداخل 
باشــد، نه چنان کــه گاه فکر مي   کنيــم، دو دايره 
منطبق بــر هم. مــا گاه فکر مي کنيــم حکومت 
اســامي و تعليم و تربيت اسامي، دو روي يک 
ســکه اند و اين حکومت اســامي است که بايد 
نســل را شــکل دهد. درحالي که اين طور نيست. 
تعليم و تربيت يک اشِــکال خاصي دارد که اگر 
به آن توجه نکنيم، مشکل پيدا مي کنيم. مثاً يکي 
از ايرادهاي نسل جوان و نوجوان، مخالفت کردن 
اســت. اين نســل اگر بخواهد به فضاي استقال 
وجودي برسد، بخشي از بهاي آن مخالفت کردن 
است. به طور کلي هم، هرگاه موجودي بخواهد 
اعام اســتقال کند بايد با چيزي مخالفت کند. 
راحت ترين و آشکارترين عامت اين استقال، 
مخالفت کردن اســت. وقتي کودک مي خواهد 
از دوران وابســتگي کودکي خود خارج شــود 
و بــه اســتقال، که نوجواني اســت، برســد  اين 
را بايــد اعــام کند و او معمواً ايــن را از طريق 
مخالفت کردن با پدر، مــادر و کاً مراجع اقتدار 
اعام مي کنــد. در اين رابطه، حکومت هم يکي 
از اينهاست. لذا اگر حکومت ديني بخواهد خود 
را با دين يکي بداند، اين حرکتش به لحاظ همان 
اشِــکال تعليــم و تربيتي اي که عــرض کردم،  با 
شکست مواجه مي شود. زيرا فرد را ميان اينکه يا 
دين را کنار بگذارد و يا حکومت ديني را بپذيرد، 
مخير مي کند. به ايــن معنا که چون اينها را يکي 
کرده، مي گويد يا اين دو را با هم بپذير يا هر دو 
را کنار بگذار. به عبــارت ديگر، اين کاا درهم 

فروخته مي شود.
فکر مي کنم حکومت هــاي ديني به خاطر حفظ 
دين ـ که ابد دغدغه شــان است ـ بايد بين نقش 
حکومتي ديــن و تعليم و تربيــت تفکيک قائل 
شــوند. اينکه مي گويــم تفکيک، مــرادم تباين 
نيست. دســت کم بايد به تداخل رضايت دهيم. 
به ايــن معنا کــه بگوييــم اگر حکومــت ديني 
سياســتگذاري هايي مي کند و مي خواهد نسل را 
تربيت کند، قبول، اما اينکه فکر کنيم در مدارس 
بايــد حکومت را تبليغ کنيــم،  درواقع، به معناي 

آن را بدهيم بايد درگير شويم. لذا امروزه سخن 
گفتن از تعليم و تربيت ديني بدون درگيرشــدن 
با اقتضائــات مدرنيته غيرممکن اســت و لذا به 
شــکلي اجتناب ناپذير بايد به آن پرداخت. حال 
اينکه ازم است اســمش را هم صريح بياوريم، 

 بحث ديگري است.

بــه هر حال امــروزه بحث ســنت و  ■
مدرنيته و چالش هــاي آن حتي تا عمق 
نهادهاي ســنتي مثل حوزه هــاي علميه 
راه يافته اســت و در آنجــا مباحثي مثل 
انتقادي،  کام جديد، فلســفه دين، عقل 
راحتي  بــه  و…  پلوراليزم  هرمنوتيــك، 
مطرح مي شــود و در مجات و کتب آنها 
آشــکارا منعکس اســت اما در آموزش و 
پرورش، بــه عنوان يك نهاد مدرن، کمتر 
ايــن مباحث مجال طرح و بســط يافته و 
گويــا از اين جهت، آمــوزش و پرورش 
به نوعي عقب نگه داشــته شــده اســت.   
موضوع مهم ديگري کــه در اين حوزه 
مطرح اســت، اين اســت کــه در نظام 
جمهوري اسامي همواره مسلم فرض شده 
که از طريق حکومــت و دولت مي توان 
تعاليم ديني را به شکل هاي گوناگون در 
جامعه تبليغ، تعليم، و ترويج کرد. چنان که 
حکومت طي سال هاي گذشته و با صرف 
هزينه هاي سنگين ســعي کرده از طريق 
آموزش و پرورش، دانشگاه ها، صداوسيما، 
نمازجمعه ها، وزارت ارشــاد، سازمان هاي 
تبليغاتي و ارگان ها و... تعاليم ديني را نشر 
و ترويج کند. يکي از پرســش هاي مهم و 
بنيادي در عرصه تعليم و تربيت ديني اين 
است که آيا اساســاً از طريق حکومت و 
دولت مي توان آموزه هاي ديني را تبليغ 
و ترويج کرد؟ و آيا به صاح دين است که 
حکومت، تعاليم آن را تبليغ و ترويج کند؟

به مســئله رابطه حکومــت و تعليم و تربيت،  □
از دو منظــر مي تــوان نگاه کرد: يکــي از منظر 
خــود دين و ديگــري از منظر تعليــم و تربيت. 
مثــاً اگر کســي بپرســد از منظر ديني، شــأن 
حکومت اســامي چيست؟ پاســخ به اين سؤال 
تا حدي به فلســفه سياســي ما مربوط مي شــود؛ 
اينکه مانند ديدگاه ليبرال، معتقد باشــيم دولت 
چيزي حدوســط اســت و تعديل کننده  تزاحم 
ميان منافع افراد است يا اينکه نه،   حکومت خود 
مدعي اســت و در کارش ايجاب وجود دارد و 
مي خواهد چيزي را ترويج کند. به هر حال، آن 
مســئله در اينجا کمتر مورد توجه ماســت چون 
بحثمان فلســفه سياسي نيســت. اما از منظر دوم، 
يعنــي از منظــر تعليم و تربيت، مي تــوان به اين 
مسئله توجه کرد و پرسيد که: آيا به لحاظ تعليم 
و تربيتي، قرين توفيق اســت کــه مثاً حکومتي 
خود را مروج فکري خاص بداند و بخواهد آن 

را القا کند و نسل جديد را با آن شکل دهد.
اگر بخواهم فقط از زاويه دوم به مسئله نگاه کنم، 
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کتاب »تحليل دموکراســي در امريکا« به 
خوبي تحليل مي کند. او هم اين نظر شما 
را مطرح مي کند که به خاطر حفظ خود 
دين، بايد دين را از سياســت جدا کرد. 
روشن است که اين موضوع در جامعه ما 
پارادوکسي ايجاد مي   کند. اين را چگونه 

مي توان با هم آشتي داد و تلفيق کرد؟
البتــه ما بــه دو نحو مي توانيــم بگوييم براي  □

حفظ دين، چنين بايد کرد: يک وقت مي گوييم 
دين با مسائل اجتماعي هيچ نسبتي ندارد و امري 
کاماً شخصي است؛ همان طور که سکواريزم 
مي گويد؛ يعنــي يک تفکيــک و تباين کامل، 
بين دين و مســائل اجتماعي يا سياســت. قاعدتاً 
بعيد اســت که اين بيان بتواند در دين اسام و يا 
دين هايي که به مسائل اجتماعي توجه مي کنند، 
صادق باشــد. اين اديان تقليل دادن دين به يک 

امر فردي را رضا نمي دهند.

  توکويل مي گويد، دين ماهيتاً مقدس  ■
و باارزش است و مشروعيت خاص خود را 
دارد و نيازي به کمك ندارد. اما حکومت 
نياز به مشروعيت دارد و مجبور است از همه 
عوامل اســتفاده کند تا مشروعيت خود را 
حفظ کند. بعد مي گويد، حکومت به دنبال 
حامي مي گردد و چه حامي اي پرقدرت تر 
از دين. ماهيت حکومت اين اســت که به 
کارهاي خاصي از قبيل فريب ها، نيرنگ ها 
و... متوســل شــود. اقتضاي حکومت اين 
اســت که، به خاطر مســائلي، به اين قبيل 
کارها دست بزند. هرکس همراه اين باشد، 
به طبع شــريك دزد مي شود و رفيق قافله 
ايشان در آن قسمت، منطق بسيار قويي را 

هم مطرح مي کند. 
البتــه به ايــن نســبت ها از جهــات مختلف  □

مي توان نــگاه کرد. اينکه مــن گفتم، از جهت 
همان موضع سکواريســتي اســت که آيا دين 
مي تواند با مســائل اجتماعي همراه باشد يا بايد 
تفکيک شــود. اين يک بيان اســت. اينکه شما 
مي گوييد، از منظر حکومت اســت که بگوييم 
اگر حکومت يک ماهيت ماکياوليســتي داشته 
باشد تا از هر وسيله اي براي رسيدن به مقاصدش 
اســتفاده  کند، آن وقت، دين مي تواند به عنوان 
ابزاري نگريسته شــود که در اين صورت براي 
دين هم خطرناک مي شود؛ اين يک زاويه ديگر 
اســت. از هر دو جهت که نگاه کنيم،  از جهت 
قسمت اول، به نظر مي رسد ادياني که جنبه هاي 
اجتماعــي در آنهــا قــوي اســت،  نمي توانند به 
ســکواريزم تن دهنــد. اين اديــان مي خواهند 
تجمعات داشته باشند. شــکل افراطي آن همان 
ديــدگاه فردي اســت که مي گويــد، هر کس 
خود بايــد به تنهايي با خداي خود ارتباط برقرار 
کند. اما اگر ديني شــکل اجتماعي داشــته باشد 
و با تشــکل هاي اجتماعي حرف داشــته باشد، 
مي تواند چيزي بينابين باشــد. نــه اينکه بگوييم 
صرفاً فردي و جدا از مســائل اجتماعي اســت. 

 کند و سکوت ايجاد  کند، ظاهراً با انديشه ديني 
مــا نمي خوانــد. حضــرت علــي)ع( ترويج گر 
دوطرفگي است. مي گويد، اگر خطايي در کار 
مــن وجود دارد و يا بااخره ممکن اســت بروز 
کنــد، آن را مطــرح کنيد. اين امــر حتي راجع 
به امام معصوم هم دســت کم در اثر بي اطاعي 
مي تواند صادق باشد. بنابراين اگر خطايي وجود 
دارد بايــد آن را مطرح کرد. از اين دوطرفگي، 
بــه لحــاظ ديني مي تــوان دفاع کــرد. به لحاظ 
تربيتي هم قطعاً اين مســئله بســيار مهم است که 
نکوشــيم دو دايره تعليم و تربيت و حکومت را 
بــر هم منطبق کنيم. اين بــه ضرر تعليم و تربيت 

ديني و حکومت ديني است.

 آيا ممکن اســت که خود اين تلقي از  ■
دين به ســکواريزم بينجامد ؟ زيرا وقتي 
شــما مي خواهيد با همه تــوان همه چيز 
را دينــي کنيد، ممکن اســت از دل آن 

سکواريزم بيرون آيد.
بله، ممکن اســت اين خود از عوامل ترويج  □

سکواريزم باشد. زيرا هر چيزي که قطبي شد، 
ضدّ خود را در دامان خود مي پرورد. ديالکتيک 
هگلي، دســت کم، در اين مورد صادق اســت. 
وقتي شما در يک مطلب شديداً افراط مي کنيد، 
مطمئــن باشــيد که داريــد تفريــط را در دامن 
خود مي پرورانيد. کســاني که ميانه روي اختيار 
مي کنند، تا حدي از اين قاعده مســتثني هستند. 
مقــداري ميانــه روي ـ البتــه نه لزوماً بــه معناي 

محافظه کارانه آن ـ مصونيت ايجاد مي کند.

 يکــي از مباني مهم ايــن برخورد و  ■
برداشــت، تز جدابودن دين از سياســت 
است که منشــأ آن خيلي هم دور نيست 
و به يکي دو صد ســال اخير مي رســد. 
آلکسي توکويل منطقي را که شما درباره 
جدايي ديــن از سياســت فرموديد، در 

ترويج کند چند مشــکل پيــش مي آيد:   
اول اينکــه، وقتي تبليــغ و تعليم ديني، 
دولتي و رســمي شــود، اجرم حکومت 
و اهرم هاي قدرت هم حامي و پشــتيبان 
آن مي شــوند. از آنجا که ميل به قدرت 
هم يکي از اميال نيرومند انســان است ـ 
و به تعبير بعضي، نيرومندترين ميل اســت 
ـ و حــد يقف نــدارد و انســان صاحب 
قدرت همواره به گســترش قلمرو تحت 
ســيطره خود تمايــل دارد و در اين راه 
همــه چيز و از جمله ديــن را به خدمت 
مي گيرد، ممکن اســت دين و تعاليم آن 
ابزار حکومت و قدرت شوند، دوم اينکه، 
عالمان و مبلغان و معلمان ديني، خواســته 
يا ناخواســته، بايد همان تلقي و قرائتي از 
دين را که حاکميت مي پســندد، تعليم و 
تبليغ کنند و خود را هميشــه با حکومت 
همســاز و هماهنــگ کنند. ســوم اينکه، 
ممکن اســت حکومت، تلقــي خود را از 
دين به صورت رســمي و اجبــاري القا و 
تحميل کند. حال آنکه ايمان و اعتقاد به 
يك دين بايد بر مبنــاي اختيار و انتخاب 
آگاهانه باشــد. چهارم اينکــه، در تعليم و 
تربيت رســمي و اجباري، هرگونه رفتار 
خشــك و تند و احياناً خشــن با متعلم و 
متربي، به اســم دين تمام مي شود و اين 
امر به نوعي چهره معنوي و دل انگيز دين 
را در چشم او مغشــوش و مکدر مي کند. 
پنجــم اينکه، وقتي حکومت بخواهد همه 
مردم، آن گونه کــه او مي خواهد ديندار 
شــوند و به تعاليم ديني عمــل کنند، در 
جامعه به انحاي گوناگون نفاق، دورويي و 
دوگانگي شيوع پيدا مي کند. چون مردم 
بايد در ادارات و مراکز حکومتي و رسمي 
رفتار ديني اي مطابق خواســت حکومت 
داشته باشــند؛ مثل شرکت در مراسم نماز 
جماعت و برنامه هاي مذهبي. نظر شما در 

اين باره چيست؟
به نظر مــن، اين يکي از همان آســيب هاي  □

ناشــي از ايــن تفکــر در تعليم و تربيــت ديني 
اســت که مثاً فکر کنيم حکومت اسامي بايد 
شــکل دهنده و طبعاً فقط يک جريان يک طرفه 
باشد و نســل را شــکل بدهد. درحالي که براي 
مثــال در حکومت حضرت  علــي)ع( که يک 
حکومــت امــام معصــوم اســت، ايــن جريان 
تأثيرگذار يک طرفه را نمي بينيم. ايشان به مردم 
مي گويد: انتقاد کنيد و فکر نکنيد که اگر حقي 
را عليه مــن بگوييد، برايم دشــوار خواهد بود؛ 
من آن را مي پذيرم. اين ســخن به معناي ترويج 
دوطرفه بودن،  آن هم از زبان امام معصوم است 
چه رســد به ما که معصوم نيســتيم. لذا اين يک 
خطــاي ديني هم هســت. در اينجــا وارد بحث 
دينــي  آن نمي شــوم، امــا مي توان گفــت اگر 
تلقي کســي از حکومت ديني، رابطه يک طرفه 
تأثير گذار باشد و اهرم قدرت هم آن را پشتيباني 

اگر حكومت ديني بخواهد 
خود را با دين يكي بداند، 

اين حركتش به لحاظ همان 
اِشكال تعليم و تربيتي اي كه 

عرض كردم،  با شكست مواجه 
مي شود. زيرا فرد را ميان اينكه 

يا دين را كنار بگذارد و يا 
حكومت ديني را بپذيرد، مخير 
مي كند. به اين معنا كه چون 
اينها را يكي كرده، مي گويد يا 

اين دو را با هم بپذير يا هر دو را 
كنار بگذار. به عبارت ديگر، اين 

كاا درهم فروخته مي شود
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مي کند. نمي توان به طور کلي گفت که خانواده 
اين قدر تأثيــر دارد. اگر در يک نظام اجتماعي، 
هســته خانواده خيلي محکم باشــد، تأثيرش باا 
مــي رود؛ اگر جزمي نگر باشــد، تأثيــرش پايين 
مي آيد. خانواده ها هم تحول دارند. مثاً امروزه 
شايد بتوانيم بگوييم نســبت به دهه هاي پيشين، 
فضاهاي بهتري در خانواده ها ايجاد شــده است. 
حــال اگر اينها را با هم مقايســه کنيــم، تأثيرها 

متفاوت مي شود.

به هر صورت، هر نهاد اجتماعي کارکرد  ■
خاص خــود را دارد. در عرصــه تعليم و 
تربيت به طور عام، نهادهايي مثل آموزش 
و پــرورش، آموزش عالي، صدا و ســيما، 
حوزه ها، مساجد، خانواده ها و... به صورت 
مستقيم و غيرمستقيم، فعاليت و تأثير دارند. 
در اينجــا بايد ديد تعليــم و تربيت ديني 
برعهده کدام نهاد اســت. واقعاً کدام نهاد 
مي تواند در اين عرصه نقش تأثير گذار ايفا 
کند. نهاد خانواده، حوزه و مساجد و يا نهاد 
مدرسه و دانشگاه. چون به نظر مي رسد بعد 
از انقاب بيشــتر اين بار بر دوش آموزش 
و پرورش نهاده شــد و حتي از مدرســه 
انتظار رفت که عمل به مناسك ديني، مثل 

برگزاري نماز جماعت، را هم اجرا کند.
دست کم مي توان اين را گفت که در جامعه  □

ما، بيش از اين که اصل واردکردن فضاهاي ديني 
در تعليم و تربيت محل تأمل باشــد، شــکل آن 
محل تأمل اســت.   به اين معنا که در اين محوطه 
مناسب نيست. از اين رو، قطعاً آسيب زاست. يکي 
از چيزهاي آســيب زا در تعليم و تربيت همين بد 
واردکردن تعليــم و تربيت ديني در فضاي تعليم 
و تربيت است. يک نمون آن، اين است که نماز 
جماعت اجباري در مدرسه ها برقرار کرده اند. اين 
خود ممکن است بچه ها را از نماز منصرف کند. 

پي نوشت
1.Hypothetical

2. ايــن پژوهــش به ســفارش ســازمان پژوهش و 
برنامه ريــزي آموزشــي انجام و اصــل آن در آن 

سازمان موجود است.
3. Nonsence

تشــکل هاي اجتماعي غير رسمي و رسانه ها، هر 
کدام، نقش هاي تعليم و تربيتي دارند. نمي توان 
گفت نقشــي ندارند. اما اينکه بخواهيم بگوييم 
عمدة  آن کجاست، نمي توان حکم کلي کرد و 
گفت همواره اين يا آن عمده اســت. زيرا اينها 
به نوع کارکردها برمي گردد. مثاً ممکن اســت 
صداوسيما، بسته به خصوصياتش، کارکردي را 
اتخــاذ کند که تأثير آن را بــه 10 درصد تقليل 
دهد يا برعکس کارکردي را اتخاذ کند که اين 
تأثير را به 90 درصد ارتقا دهد. لذا يک بار براي 
هميشــه نمي توان گفت که مثاً اثر صداوســيما 

چنين است. به نوع کارکرد آن بستگي دارد.

اين مســئله براي نمونــه در مورد نهاد  ■
خانواده چگونه است؟

در مورد خانواده هم همين  طور اســت. مثاً  □
اگر در يــک اســتراتژي کان اجتماعي، نظام 
خانــواده را چنان تنظيم کنيم که انجام شــود و 
تنظيم خانواده را تنها به »مقوله جمعيت« محدود 
نکنيم،  ممکن اســت مسئله قابل طرح باشد. مثاً 
در جوامعي که خانواده رو به اضمحال اســت 
و يــا خيلي ضعيف شــده، نســبت بــه جوامعي 
مثل جامعه ما که هنوز تشــکل خانــواده خيلي 
قــوي اســت،  تأثيــر خانواده ها بــر تربيت فرق 

وقتــي هابرماس بــه ايران آمده بــود، مي گفت 
اکنــون تشــکل هاي دينــي در خــود غرب هم 
تعيين کنندگي باايي دارند. مثاً جامعه مسيحي  
اعام مي کند که با ســقط جنين مخالف است و 
اين حــرف او در جامعه مؤثر اســت. اين ديگر 
شــکل ســکوار دين نيست. درســت است که 
حکومت ديني نيست، اما از آن طرف، سکوار 
هم نيســت. چيز وسطي پيدا شــده است که در 

جامعه حضوري نيرومند دارد.
امروزه اين مســئله که دين را ديگر نمي توان تنها 
به عنوان يک امر فردي تعريف کرد، جاي تأمل 
براي سکواريزم ايجاد کرده است. دين تشکل ها 
را ايجــاد مي کند و حضور نيرومنــد خود را در 
جامعه اعمال مي کند. بنابراين تا حدي مســئله از 

آن جهت مي تواند ترميم شود.
اما از سـوي ديگر، اين هـم که حاکمان بخواهند 
از ديـن اسـتفاده ابـزاري کننـد قطعاً بـه ضرر دين 
اسـت و در ايـن شـکي نيسـت. امـا ممکن اسـت 
بگوييـم حکومـت دينـي صادقي وجـود دارد که 
نمي خواهـد بـه ديـن، نـگاه ابزاري داشـته باشـد، 
داشـته  ترويجـي  نـگاه  بـه آن  بلکـه مي خواهـد 
باشـد. در ايـن صورت آيا  به صاحش اسـت که 
خـود را عهده دار اساسـي و نهايي ترويج دين در 
تعليـم و تربيـت بدانـد؟ قسـمت اولـش کـه نگاه 
ابـزاري باشـد، از بحـث مـا خـارج اسـت. اگر در 
 ”At Best” ،حالـت بهينـه اش و به قول خارجي هـا
و نـه ”At Worst”، بـه قضيـه نـگاه کنيـم، بـاز هـم 
مي گوييـم نـه  تنهـا به نفـع حکومت ديني نيسـت 
کـه ايـن کار را انجـام دهـد بلکه به نفـع تربيت و 
دين اسـت کـه از تطابـق صددرصد ميـان خود و 

تعليـم و تربيـت پرهيز کند.

 از ميان نهادهاي رســمي و غيررسمي  ■
در جامعه، مثل نهاد خانــواده، روحانيت، 
حوزه ها، صداوســيما، آموزش و پرورش 
و... به نظر شما، کدام يك نقش محوري و 
اصلي در امر تعليم و تربيت ديني دارند، يا 

مي توانند داشته باشند؟
اگر تعليــم و تربيت به معناي وســيع کلمه،  □

که شــامل رســمي و غيررسمي اســت،  در نظر 
گرفته شــود،  مســئله اي هشت پاســت. تعليم و 
تربيت از اين لحاظ، مثل هشــت پايي اســت که 
هر پايش يک جاســت. به اين معنا که خانواده،  

از سوي ديگر، اين هم كه 
حاكمان بخواهند از دين استفاده 
ابزاري كنند قطعاً به ضرر دين 
است و در اين شكي نيست. اما 
ممكن است بگوييم حكومت 
ديني صادقي وجود دارد كه 

نمي خواهد به دين، نگاه ابزاري 
داشته باشد، بلكه مي خواهد به 
آن نگاه ترويجي داشته باشد. 
در اين صورت آيا  به صاحش 

است كه خود را عهده دار اساسي 
و نهايي ترويج دين در تعليم و 

تربيت بداند؟

جناب آقاي دکتر سید احمد کشفی 
درگذشت پدر بزرگوارتان را تسلیت مي گوییم  و از خداوند منان براي ایشان علو درجات  و 

براي شما سامتي و عاقبت به خیري  خواهانیم.
نشریه چشم انداز ایران
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تبيين و بررسي جايگاه تاريخ فلسفه در برنامه آموزش فلسفه 
  به كودكان با تأكيد بر ديدگاه هگل

  
  دكترخسرو باقري 

  شناسي و علوم تربيتي دانشگاه تهران استاد دانشكده روان
  مراد ياري دهنوي
  دانشجوي دكتراي فلسفة تعليم و تربيت دانشگاه تهران

  چكيده
كه آن را از ساير انواع تفكر ازجمله تفكر  دارد صيهاي خاتفكر فلسفي ويژگي
به عبارت . ، وابستگي تاريخي استآنها ترين يكي از مهم .كندعلمي، متمايز مي

 ةمنتقدانه در پيشين اوشكه و مواجه مستلزم ورزيسفهفل تفكر فلسفي يا ديگر،
يخ ميان تار ي حياتي و تنگاتنگست كه ارتباطا رو ايناز .معرفت فلسفي است

ي خود را از سرچشمة و بقا گويي فلسفه، حيات. فلسفه و فلسفه برقرار است
   .گيرداش ميتاريخي

وزش فلسفه به كودكان نگريسته است و آم ةاز منظري فلسفي به برنام ة حاضرمقال
سعي شناسي فلسفي، اين آسيباساس بر .نشان داده است غناي كم فلسفي آن را

 شود؛ بررسيتبيين و  فلسفه،برنامه با تاريخ  اين ةهمواج ةابتدا نحو ،شده است
جايگاه و اهميت تاريخ فلسفه در انتقاد برخاسته از اين مسئله، براساس  آنگاه
باتوجه به اهميت خاص تاريخ  .يردگقرار  ارزيابي ، موردفيلسوفانورزي فلسفه

سالت فلسفه، ازجمله ر ،او ةي از فلسفيهاجنبه ،مقاله ةدر ادام، فلسفه در منظر هگل
 از منظر او تاريخ فلسفه در فلسفه و چگونگي آموزش فلسفهاهميت  روش فلسفي،
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آن در آموزش فلسفه به  از رهنمودهاي برگرفته ،بيان شده است و در پايان
  .تا زمينه براي افزودن غناي فلسفي اين برنامه فراهم شود شده است تبيينكودكان 

  
  مقدمه

هـاي فكـري كودكـان، فلسـفه بـراي       ورش مهـارت در تاريخ پرفـراز و نشـيب پـر   
، 2بنيانگذار اين ايـده، مـاتيو ليـپمن   . استجديدترين رويكرد در اين زمينه  ،1كودكان

شصـت مـيلادي    ةدر ده ـ 3ي امريكاكلير ايالت نيوجرسدانشگاه مونتاستاد فلسفه در 
اقبـال  سـبب   بـه . گـذرد  مـي  او ةچيزي نزديك به چهار دهه از عمر برنامكنون تا. است

اين برنامه بـه يـك جنـبش    اكنون  دركاران تعليم و تربيت و كودكان،انعمومي دست
و  هـا  شـيوه امـروزه آمـوزش فلسـفه بـه كودكـان بـه       . پرنفوذ جهاني تبديل شده است

  .شودسياري از كشورهاي جهان دنبال ميهاي متفاوتي در برويكرد
سفه به كودكـان، متضـمن   هاي فلسفي در آموزش فله با تاريخ انديشههمواج ةنحو

 بيشـتر گرايـي،  رويكـرد روش  .است» محتواگرايي«و » گراييروش« غالب دو رويكرد
و طرفداران  4و رويكرد محتواگرايي، در ديدگاه گاردر استليپمن  ةمعطوف به برنام

  )مقدمه :1386باقري، ( .است تراو چشمگير
ليپمن به اين دليـل اسـت   رويكرد  ناميدن »محورسؤال«ناميدن نسبي يا  »گراروش«
هـا و مسـائل پايـدار فلسـفي، در     هاي فيلسوفان به سـؤال معني پاسخ تاريخ فلسفه بهكه 
هـاي گونـاگون هسـتي و حقيقـت، جايگـاهي در رويكـرد       جلوه ه با راز و رمزهمواج

در آموزش فلسفه به كودكان،  ،به عبارت ديگر، براساس اين رويكرد. نداردغالب او 
صـورت حـداقل و    هصورت حداكثر و چه ب ـ هچه ب آنها، ةلسوفان و انديشعامدانه از في
   )1(.آيدميان نمي بهسخني  گزينشي،
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3. Montclaire State University in Newjersey, USA 
4. Garder 



  13    ...رتبيين و بررسي جايگاه تاريخ فلسفه د

ليپمن درمـورد تفـاوت ديـدگاه     .خود او استناد كرد ةتوان به گفتدر اين زمينه مي
دارد بيـان مـي   1فلسفه با كودكـان  ةفلسفه براي كودكان با ديدگاه برنام ةخود در برنام

واداشـتن ذهـن كـودك بـه كوشـش در       آموزشي است بـراي ، او ةدر برنام فلسفه كه
منـدي از فلسـفه   جهت پاسخگويي به نيـاز و اشـتياقي كـه او بـه معنـا دارد و نيـز بهـره       

امـا در  . هموضـوعات موجـود در ايـن برنام ـ    ةمنظور بهبودبخشيدن به يـادگيري هم ـ  هب
وان فيلسـوفان جـوان   عن ـ اسـت كـه كودكـان بـه     آن فلسفه بـا كودكـان، هـدف    ةبرنام

آراي فلسـفي   ةگو دربـار و در اين برنامه از بحث و گفت به همين دليل .پرورش يابند
شـده بـراي كودكـان بسـنده      هـاي نوشـته  بـه داسـتان   صـرفاً ا ـام ـ .شـود يـرده م ــسود ب
  )33: 1378ناجي، (. شود نمي

 ةسـال  2500 تقريبـي تـاريخ   ةده است تا با مطالع ـكردر رويكرد خود تلاش ليپمن 
كـه فيلسـوفان بـزرگ در     پايـداري  )2(هـاي پرسـش و  هاروش، مفاهيم تـرين  ، مهمفلسفه

و  فلسـفي  هـاي قصـه بيابد و آنهـا را محـور    ،اندآن را داشته ةورزي خود، دغدغسفهفل
هـاي  بـه پاسـخ   ليـپمن امـا  . )105، ص همـان ( دخود قـرار ده ـ  ةبرنامهاي راهنماي كتاب

اين خودداري آگاهانه مبتني بر اين استدلال . ستا اعتناها، بيفيلسوفان به اين پرسش
د بتواننـد خلاقانـه، فكـر    كودكـان خـو   است كه از اين رهگذر، فرصتي فراهم شود تا

، 1386بـاقري،  (. هاي فلسفي، مانع ايـن كـار نشـود   خود را ابراز دارند و سنگيني انديشه
  )مقدمه

يعنـي   ،2چندگانه ي تفكرهاليپمن، آموزش مهارت گراييروشغالب  رويكرددر 
 ،)همراه با مراقبـت و نگرانـي   فكرت( 5غمخواري و تفكر 4، تفكر خلاق3تفكر انتقادي

حجـم برخـي از   توان به بخـش اعظـم   براي مثال مي. ستا او هايترين دغدغه مهم از

                                                 
1. philosophy with children 
2. multidimensional thinking 
3. critical thinking 
4. creative thinking 
5. caring thinking 
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 30 او ،در ايـن راسـتا   .)2003 و 1980ليـپمن،  ( هاي او در ايـن زمينـه اسـتناد كـرد     كتاب
، 1فيشـر ( آنهـا را فراگيرنـد   ةكند كـه كودكـان بايـد هم ـ    گانه را مطرح ميمهارت جدا

هـاي تحصـيلي   جـامع ليـپمن بـراي پايـه     ةسـت كـه در برنام ـ  ا شايان ذكـر . )267 :1386
هاي فلسفي خاصي تدوين شده اسـت كـه   دبستاني تا سال آخر دبيرستان، داستان پيش

زبـان،   ةطبيعـت، فلسـف   ةلسفف مانندهاي فلسفي در قلمروهايي مشمول مسائل و پرسش
 همان،ص(. شود مي شناسي و منطقها، معرفت ارزش ةاجتماعي، فلسف ةهنر، فلسف ةفلسف
290( 

گـاردر،  ( دنيـاي سـوفي   ةرويكرد محتواگرايي گاردر در رمان پرفـروش و پـرآواز  
هــاي فلســفي غــرب بــه كودكــان و وار تــاريخي انديشــهسلســله ة، مســتلزم ارائــ)1375

سعي شده است در قالـب داسـتان    ،اين رويكرد رد. كلي داستاني استنوجوانان در ش
فيلسوفان به كودكـان آمـوزش داده   هاي گو و به زباني ساده، انديشهو شكل گفت و به
فلـج   ةيكي از انتقادهاي جدي به اين رويكرد ايـن اسـت كـه همـراه بـا مخـاطر       .شود

وار سلسـله  ةر، در اين ارائديگ به عبارت. )زيرچاپ ،2008 باقري،( فكري كودكان است
فلسـفي كـودك بـا     ةه ـهاي ثقيـل فلسـفي، ديگـر فرصـتي بـراي تأمـل و مواج      انديشه
كودكـان در پرتـو    3و كنجكـاوي  2زدگـي ماند و شگفتنمي هاي فلسفي باقيپرسش

 . ماندو عقيم مي گرايد ميهاي انتزاعي و گوناگون فلسفي، به خاموشي بارش انديشه

توجهي  دليل بي رايي ليپمن در آموزش فلسفه به كودكان بهگروش غالب رويكرد
هاي فلسفي، از سوي برخي از انديشمندان تعليم و تربيت مورد انتقـاد  به تاريخ انديشه
از پيشروان و صاحبنظران آموزش فلسـفه بـه كودكـان    ــ  4جسپرسن. قرار گرفته است

د كه گويي ليپمن قصـد دارد  داربيان مي او .اين منتقدان است ةازجملــ در دانمارك 

                                                 
1. Fisher, Robert 
2. wonder 
3. curiosity 
4. Jespersen, Per 
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كوشد تنها منطق را  مبناي فلسفه و اخـلاق  تنها روش را به كودكان عرضه دارد و مي
  )156 :1378ناجي، ( .گيرداين امر عمق فلسفي كودكان را درنظر نميدر و  قرار دهد

 متناسـب بـا   ليـپمن  ةبرنام ـ هـاي فلسـفي   انداسـت بر اين اعتقـاد اسـت كـه     جسپرسن
تقليدي آنها در سـاير   كارگيري رو به ؛ از ايناندامريكايي، تدوين شده ةعفرهنگ جام

مانـدن   ازجملـه اينكـه چـه بسـا موجـب عقـيم       ؛همـراه بـا مخـاطراتي اسـت     هافرهنگ
براساس ديـدگاه  . ها ازجمله دانمارك شودهاي تفكر كودكان در ساير فرهنگ شيوه

اي بايـد متناسـب بـا    جسپرسن، آموزش فلسـفه بـه كودكـان در هـر  كشـور و جامعـه      
 )1385جسپرسن و رضايي، ( .آن جامعه صورت گيرد ةفرهنگ و تاريخ فلسف

دان جدي آموزش فلسفه بـه كودكـان ازجملـه ديـدگاه     تقنيز از من )1990(1نركيچ
در  »فلسـفه «عنـوان   بـه  »فلسفه به كودكان آموزش ةبرنام«او مخالف تلقي  .ليپمن است

ورزي فيلسوفان در گـرو تأمـل   كند كه فلسفهل ميوي استدلا. معناي واقعي آن است
ة فيلســوفان بــزرگ، ارائــ ةمســائل فلســفي، مطالعــه و بررســي انتقــادي انديشــ ةدربــار
... ورزي و تـوان رهـاكردن فلسـفه   نبود  هايي در حمايت از نتايج فلسفي خاص، بحث
و حداقل  رو او معتقد است كه كودكان قادر به انجام چنين اموري نيستند ازاين. است
 2آموزش فلسـفه عينـي  توان رويكرد ليپمن و حاميان آموزش فلسفه به كودكان را مي

 )63 :1998 ، 4زدكورزك فيل( .3انتزاعي ةدانست نه آموزش فلسف

جايگاه و اهميـت تـاريخ فلسـفه    شود باتوجه به اين انتقاد، سعي مي ،مقاله مةدر ادا
باتوجه به نگاه خاص هگل بـه ايـن   . دقرارگير كاوشفيلسوفان مورد  ورزي هدر فلسف

ازجمله رسـالت فلسـفه، روش فلسـفي،      ،او ةي از فلسفيهامسئله، سعي شده است جنبه

                                                 
1. Kitchener 
2. concrete philosophy  
3. abstract 
4. Korczak Fields, J 
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ــان      ــر او بي ــفه از منظ ــوزش فلس ــونگي آم ــفه و چگ ــفه در فلس ــاريخ فلس ــت ت و  اهمي
  .تشريح شوددكان رهنمودهاي آن در آموزش فلسفه به كو

  
  ورزي فيلسوفانفهجايگاه و اهميت تاريخ فلسفه در فلس

فلسـفي در مقايسـه بـا سـاير دانـش و       تبه فـرد معرف ـ  رهاي منحصيكي از ويژگي
متخصص و . اين قلمرو معرفتي استناپذير تاريخ فلسفه در ها، اهميت اجتنابمعرفت

-تواند بدون آگاهي از فراز و نشـيب هاي معرفتي ديگر مي هانديشمند بسياري از حوز

 ،عنوان مثـال  به. اش، شخصي كارآمد در آن قلمرو شودزههاي معرفتي و تاريخي حو
تواند بدون آگاهي از كيمياگري در گذشـته، بـه مطالعـه و بررسـي     يك شيميدان مي

 ؛دست آورد هموثقي ب نتايجو هاي شيميايي مواد در آزمايشگاهش دست بزند واكنش
  .فلسفه، چنين امري، مطلوب و ممكن نيست اما در قلمروي معرفت

برخـي  . لسفي استف ةانديش فكاز خصوصيات ضروري و لاين تگي تاريخي،وابس
استمرار كارهاي اسلافشان و مرتبط  آنانهاي فلسفي معاصر معتقدند مشغله ةاز فلاسف

هـا وجـود دارد كـه    اي از مسائل و پرسشوعهم، مجاين فلاسفهبه ادعاي . با آن است
  :معتقد است 1، استوارت همشرهكچنان. و خواهد بود است كار فلسفي بوده ةمشخص

ت فلسفي يوناني و غرب نشـان  شش كلمه بر روي هم، علايق اصلي فلاسفه را در سنّ
. »علـت «و  2»هماني«، »خير« ،»معرفت«، »حقيقت«، »وجود« :ند ازا آنها عبارت ،دهدمي

هـر  . انـد  اظهارنظر كـرده  اين مفاهيم يا اغلب آنها ةهم ةاغلب فيلسوفان مؤسس، دربار
همـه يـا اغلـب     ةاي دربـار نظريـه  ةيكي از ايـن مفـاهيم، دربرگيرنـد    ةيدگاهي دربارد

                                                 
1. Stuart Hampshire 
2. sameness 
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 ».فلسـفه اسـت   چيسـتي  ةدربـار اي عـام  مفاهيم اين مجموعه است و اين مقدار نظريـه 
  )139: 1385، 1بونتمپو و اودل(

ميـان   ةكنـد كـه وي معتقـد اسـت پرسـش از رابط ـ     ، نقل مي3تروكسواز ب ،2ركاز
از آنجـا كـه فلسـفه    . يك پرسش حيـاتي اسـت   ،ل از هر چيزقبفه، فلسفه و تاريخ فلس

اش بـا تـاريخ فلسـفه امـري ظـاهري و      عنوان يك معرفت اصيل وجود دارد، رابطـه  به
اش را بـا  ارتبـاط درونـي و ذاتـي    ةاگر فلسـفه هم ـ . بيروني نيست، بلكه ضروري است

 4ز علـوم تحصـلي  طور چشمگيري متمـايز ا  هخ فلسفه انكار كند، در اين صورت بيتار
فلسـفه حيـات و   رو  ازايـن  .شـد  دتدريج در آنها ادغام و محـو خواه ـ  نخواهد بود و به

وجـود نخواهـد    ،در غيـر ايـن صـورت    ؛گيـرد تاريخ فلسفه مي ةاز سرچشم ش رايبقا
  )152ـ153: 2005زركا، (. داشت

پرسـيده   يشـه سـخت كـه هم   در پاسخ به اين پرسش آشنا وبر اين اساس است كه 
رويكـرد تـاريخي بـه فلسـفه را      ،رخي از متفكـران ـب ـ ــ ـ »فلسفه چيسـت؟ «ــ ود شيـم

هاي فلسفي، يكي از بهتـرين  زعم آنان، مطالعه و ارزيابي انديشه به. انددانستهساز  چاره
گويـا ايـن رويكـرد    . رسيدن به دركي از ماهيـت فلسـفه اسـت    راهها و حتي يگانه  راه

سـطوح   ةها، در همچراكه امروزه در دانشگاه ،تاريخي تاحدي قرين توفيق بوده است
. خ فلسفه بگذراننـد يمقدماتي و تكميلي، دانشجويان فلسفه بايد درسي به اجبار در تار

  )19ـ20 :1385بونتمپو و اودل، (
بـه فلسـفه    يـد رويكـرد تـاريخي   ر تأيتـري د  هاي بـزرگ از متفكران داعيه شماري
تنهـا   مـا «اسـت كـه    ر، بـر ايـن بـاو   5يـدگر مـارتين ها  ،عنـوان مثـال   بـه . اندمطرح كرده

                                                 
1. Bontempo, C.J. & Odel, S.Jack 
2. Zarka, Yves Charles 
3. Boutroux, Emile 
4. positive sciences 
5. Martin Heidegger 
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و گـو  و ميان آوريـم كـه وارد گفـت    را بهتوانيم پرسش فلسفه چيست؟ درصورتي مي
 »مباحثه با تفكـر عـالم يونـاني شـويم و معنـاي ايـن واژه را بـا گـوش يونـاني بشـنويم          

رتبـاط  ا ةاگـر رشـت   ،هايـدگر  ةبه عقيـد  .)10: 1384زاده،نقل از نقيـب  به ؛29 :1950هايدگر، (
تـوانيم  قطـع كنـيم، نمـي    )سقراطيان پيش( با تفكر يونان باستانويژه  هخود را با گذشته، ب
ه راه ن ـهايدگر معتقد اسـت كـه رويكـرد تـاريخي، يگا     رو ازاين. فلسفه را درك كنيم

  .آوردن دركي از ماهيت فلسفه است تدس هقابل قبول براي ب
  يـت و فوايـد  ، بـه اهم »2فلسـفه  ةمنزل ـ بـه تاريخ فلسـفه  «اي با عنوان ر مقالهد 1هتفيلد
انـد باشـد، اشـاره    توخ فلسفه در فهم اينكه فلسفه چيست و چه مييانتقادي تار بررسي

 3هـاي فلسـفي   دارد يكي از فوايد ايـن ارزيـابي، تشـخيص بيمـاري    او بيان مي. كند مي
ر د ،ينه طبيعتيفلسفه و آر كتابش د 4تيكند هدف روريادآوري مي يو. استرايج 

  . ستا اين راستا
ورزي بـراي سـلامت فلسـفه    ،تـاريخ فلسـفه   يبررسـي انتقـاد   ،كنـد هتفيلد بيان مي

طـور كامـل    خ آن ممكن است بـه ياگرچه فلسفه بدون تار گويدمياو . ضروري است
 5چلفتيوپـا دسـت  حركتـي بـا   بينـي و رنهايـت نزديـك  در اين صـورت، د  نابينا نباشد،
تا خود را با مسائل مبتلابه، سـازگاركند و تطبيـق    دزيرا تلاش خواهد كر ؛خواهد بود

 )118: 2005، هتفيلد(. دهد

هايي اسـت كـه فيلسـوفان    يكي از دلايل اهميت تاريخ فلسفه در فلسفه، نوع سؤال
نـوع  «همين اساس است كـه برخـي معتقدنـد     بر. اندورزي خود مطرح كردهدر فلسفه

ايـن امـر برخاسـته از نگـاه      .كنـد سؤال يـك فيلسـوف اسـت كـه او را فيلسـوف مـي      

                                                 
1. Hatfield, Gary 
2. The History of Philosophy as Philosophy 
3. philosophical ills 
4. Rorty, R. 
5. bumbling 
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تـاريخي  بررسي سير . )1385باقري، ( ».استاو در كاويدن وجوه پنهان امور  ةژرفكاوان
هـا و  ورزي خـود، دغدغـه  فلسـفه دهـد كـه فيلسـوفان در    فلسفي نيز نشـان مـي   ةانديش
به ثبات و پايـداري   ،آغاز فلسفهنام  هدر كتابش ب 1گادامر. اندپايداري داشتههاي  سؤال

  )1382گادامر، (. كند اشاره ميهاي فيلسوفان مسائل و دغدغه
او در  .كنـد  را بررسي ميبين فلسفه و تاريخ فلسفه  ةاي رابطدر مقاله 2آنتوني كني

كند كه آيا يـك فيلسـوف بايـد مـورخ فلسـفه نيـز       اين زمينه اين پرسش را مطرح مي
فكر كنيم فلسفه چيـزي  اشتباه است كه . چنين نيست هرگز باشد؟ وي معتقد است كه

اش، فيلسـوف از تـاريخ رشـته    آگـاهي يـك   اما بر ؛آثار فلسفي نيست ةاز مطالع بيش
هــايي از بهتــرين اعمــال مثــال دتوانــنخســت اينكــه مــي. زيــادي مترتــب اســتفوايــد 
 دوم اينكــه. ورزي او باشــدو راهنمــاي انديشــه ورزي دراختيــار او قــرار دهــد فلســفه

شـود و سـرانجام    3يـك دور فلسـفي   مجـدد  براي بـازآفريني  اوة وسوسمانع  دتوان مي
امـان   در معاصـر  ةهاي انديشداوريسازد سطح تفكرش را از پيشاينكه او را قادر مي

  )24: 2005كني، (. دارد
اهميـت تـاريخ فلسـفه در     ددرمـور حال باتوجه به بيان ديـدگاه برخـي از فلاسـفه    

. اشاره كرد 4توان به ديدگاه لايترئله ميمس گيري ايننتيجه بررسي و ورزي، درفلسفه
 هاي موجود در آن، يا ارزش ابزاري دارند يا ارزشاو معتقد است كه فلسفه و انديشه

  )8: 2004لايتر، (. ذاتي
خـود دچـار انـواع     ةاعتقاد بـر ايـن اسـت كـه فيلسـوفان در انديش ـ      ،در حالت اول

، 6فن( اندهاي فكري شدهبيماري ،مدو 5ها، و به تعبير ويتگنشتاينها، نادرستيكژفهمي

                                                 
1. Gadamer 
2. Kenny,  Antony 
3. philosophical wheel 
4. Leitter, B. 
5. Wittgenstein 
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 تاريخ فلسفه اين است كه مارا از تكرار ايـن خطاهـا   ةمطالع ةحداقل فايد .)1381، 1فن(
  .ساز استورزي، چارهبراي سلامت فلسفه ،دارد و به قول هتفيلدميباز

هـايي از  فلسفي، اعتقاد بر اين است كه رگـه هاي تلقي ارزشمندي ذاتي انديشه در
لازم  جـو بنـابراين بـر انسـان حقيقـت    . فيلسوفان گذشته وجود دارد ةيشحقيقت در اند

هـا، بـه مطالعـه و تعمـق     گيـري ن با ذهني گشوده و پيراسته از سوامكا حد است كه تا
 در نهفتـه پراكنـده و   را كـه  هاي حقيقـت رو بـذ  دست بزندپيشينيان  ةنقادانه در انديش

از تـاريخ   اي اخص كه چنين تلقـي يكي از فيلسوفان ش. كند دشت تاريخ هستند، صيد
  .ستافلسفه دارد هگل 

  
  هگل و فلسفه او

ترين متفكران تاريخ  ، يكي از مهم)1770ـ1831( 2گئورگ ويلهلم فردريش هگل
از  يتـوان در بسـيار   او را مـي  ةز انديش ـهـايي ا رگـه . اسـت نـو   ةويـژه فلسـف   هفلسفه، ب ـ
گرايـي  پديدارشناسي و عمل م،سزيستانسياليكهاي فلسفي ازجمله ماركسيسم، ا جنبش

عتقـد  م 5خ فلسفه، كـافمن يدرمورد مقام هگل در تار. مشاهده كرد) 4و ديوئي 3پيرس(
غـرب  ة هگـل در انديشـة   انـداز  كنون هيچ فيلسـوفي بـه  ميلادي تا 1800از سال «است 

 ةفلسـفه و حكمـت و چـه در زمين ـ    ةخ اروپا چه در زمين ـينفوذ و اثر نداشته است و تار
 .)251ـ ـ252: 1966كافمن، ( »هگل ممكن نيست ةبي فهم فلسف و نقد ادبي، سياسي ةنظري

اگزير از مواجهه بـا انديشـه   فيلسوفان امروز ن ةرورتي نيز در اين زمينه معتقد است هم
  )149: 2007، 6يوسو(. ندا هگل

                                                 
1. Fan, K.T. 
2. Hegel, G. W. F. 
3. Peirce 
4. Dewey, J. 
5. Kaufman, W. 
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هاي پيشـين  فلسفه ةهم ةاو، خلاصه و عصار ةهگل خود معتقد است كه نظام فلسف
ايـن  . )1: 1993، 1اسـتيس ( آن را پاس داشته و در خود هضم كرده است را دربر گرفته،

فلسـفه، اهميـت تـاريخ فلسـفه و نحـوة       رسالت ةهگل ريشه در ديدگاه او دربار ةداعي
گويد هگل مي 2والاس. شوداين مسئله در ادامه با تفصيل بيان مي. دارده با آن همواج

 »كلـي  ةفلسـف «همـان  بلكه  ت،ويژه نيس آن است، آييني نو يا ةاش درپي ارائدر فلسفه
اش تنگ و گاه دامنه ميان،اين  رك عصر به عصر ديگر رسيده است و دي زاست كه ا

اين فلسـفه بـر پيوسـتگي و تـداوم      ؛همه حال ثابت مانده است ردگاه فراخ شده، ولي 
. بالد، مي4و ارسطو 3هاي افلاطونگوهري خويش با آموزهخويش آگاه است و به هم

 .هـاي فلسـفي گذشـته دانسـت    انديشـه  ةتوان گـوهر نهفت ـ را مي »كلي ةفلسف«ين ا. بالد
  )2ص همان، (

وي معتقد بود كه يك نظـام  . ستا هگل، منطق او ةهاي بارز فلسفيكي از ويژگي
ده كـر هاي منطق ارسطو را جبـران  يينارسا ه است كه احتمالاًكردمنطقي كامل ارائه 

اين اسـت كـه گزارشـي از     ،گيردد برعهده مياي كه هگل در منطق خووظيفه .است
نخستين جهان عرضه دارد و معلوم سازد كه جهان از چه مقولاتي تركيب يافتـه   اصل
، 5كانـت  ةگان ـست كـه او معتقـد بـود عـلاوه بـر مقـولات دوازده      ا رو اين ازآن. است

   .مقولات بسيار ديگري نيز وجود دارد
 دتوان نشـان دا بلكه مي ،وجود ندارند جدا و مستقل از هممقولات،  ،از نظر هگل

كه  ثابت كردانجام شود و سر منطقي استنتاج مي طور ههركدام از آنها از ديگري بكه 
به نحوي كـه   ،مقولات همچون كلي يگانه، وحدتي خودپيدا و خودسامان دارند ةهم

                                                 
1. Stace, W.T. 
2. Wallace 
3.  Plato 
4. Aristotle 
5. Kant, E. 
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منطـق هگـل   «سـت كـه   ا رو ايـن از. طور مطلق، اصل نخستين جهان باشـند  هتوانند بمي
. شناسـاند زيرا اصل نخستين جهان  را به ما مي ،ستا نخستين بخش دستگاه فلسفي او

يعني اثبـات اينكـه كائنـات منـتج از      ،استنتاج عالم واقع از آن است ،آنگاه گام بعدي
  )113 ص همان( .»آنند

هگـل   ةز عالم انديشه، ريشه در مباني بنيـادي انديش ـ اين فرايند استنتاج عالم واقع ا
كردن ؛ يعني محدودشناخت آدمي بود ةي منتقد ديدگاه كانت درمورد گسترو. دارد

كانـت معتقـد بـود كـه فقـط       ،به عبارت ديگر. قدرت شناخت انسان به حس و فاهمه
» محـض عقـل  «كـه   درحـالي  ،كننـد ما را بـا جهـان تجربـه مـرتبط مـي      ،مهحس و فاه

  )1386مجتهدي، (. توجه با تجربه در ارتباط نيس هيچ اي انتزاعي است كه به حوزه
هايي از واقعيت وجود دارد كـه بـا   برخلاف ديدگاه كانت، هگل معتقد بود حوزه

اي كوشد تا نشـان دهـد كـه حـوزه    اش مياو در فلسفه. سازگاري دارد »عقل محض«
اخـلاق   ةو حوز» نفسهجهان في«آنگونه كه ( فراسوي ظرفيت شناخت ما وجود ندارد

واقعيت، عقلاني است و آنچـه عقلانـي    كلِّ«تقاد هگل، به اع). براي كانت مطرح بود
بـود و همـه چيـز     برابـر عقـل گشـوده خواهـد     گويي همه چيز در. است، واقعي است

مـن نمـودار    يهـا منطقي كـه خـود را در انديشـه   . داراي منطقي يگانه و يكسان است
 هـاي جهـان نيـز   كند، خود را همچون منطق تكامل جهان و منطق درونـي ماهيـت   مي

  )27ـ29: 1382، 1راوچ( ».نمايان خواهد كرد
هـا و رويـدادها، يكـي    از ديدگاه هگل، ضرورت منطقي حاكم بر انديشه ،بنابراين

هـا و مفـاهيم ضـمني    تل ـهـا، آبسـتن دلا  سـان كـه ايـده    به عبارت ديگر، همـان . است
هگــل «ســت كــه ا رو ازايــن .هســتند نتــايج خــودنــد، رويــدادها نيــز آبســتن ا خــويش

طور غالب به  زيرا منطق به ،دكار ببر هرا ب» logic« ةدرمورد منطق خود واژ هدخوا نمي

                                                 
1. Rauch, L. 
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 ةرو هگـل، واژ  ايـن زا. دلالـت دارد شـوند،  هـا از يكـديگر منـتج مـي    اي كه ايدهشيوه
»dialectic «باتوجـه بـه    »منطـق «معنـاي   اي يوناني اسـت و بـه  برد كه واژهكار مي هرا ب

  )36همان، ص(. »تلقي هگل است
  
   هگل فلسفةالكتيك در دي

 لكتيـك، ابراي هگل، روش دي« .هگل است ةروش ديالكتيك، اصل اساسي فلسف
و نيـز گـذر    هم روش تحول جهان واقعي و واقعيت هستي ،هم روش انديشيدن است

شدن مداوم است؛ شدني كه هم در ذات  ياي ديگر، يعناي به مرحلهپيوسته از مرحله
هگـل بـا   . )150: 1375زاده، نقيـب ( »يدن خردمندانـه واقعيت اسـت و هـم در ذات انديش ـ  

 ةاســـتفاده از روش ديالكتيـــك، بـــه تبيـــين چگـــونگي اســـتنتاج مقـــولات از مقولـــ
وجـود  روابـط منطقـي ميـان مقـولات      ،زعـم او  البته بـه . زند دست مي) هستي(نخستين
  .كندوي فقط آن را كشف و بازشناسي مي دارد؛

تعـين يـك   . حكم نفـي اسـت   تعيني، دره هر اين اصل مهم بود ك واضع 1نوزااسپي
محدودكردن آن  ،گونه اي از هستي و بدينچيز عبارت از جداكردن آن چيز از حيطه

به عبارت ديگر، تصـديق اينكـه چيـزي در    . نوعي نفي است ،اين محدودكردن. است
بيـرون از آن حـدود   اين است كه آن چيز  ردر حكم انكا ،رون حدودي معين استد

آبي است، برابر با گفتن ايـن اسـت كـه آن     گفتن اينكه اين ميز ،ي مثالبرا. قرار دارد
  . ميز قرمز نيست

هگــل اصــل . تعبيــر هگــل از روش ديالكتيــك، متــأثر از ديــدگاه اســپينوزا اســت
اي، در حكـم  كه او معتقد است هر نفـي  يبه اين معن ؛نوزا را معكوس كرده استاسپي

كه يكديگر را  ي هستندخويشاوندمفاهيم ) سلبايجاب و ( اثبات و نفي. اثبات است

                                                 
1. Spinoza 
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سـخن  » نيروي شـگرف مفهـوم منفـي   «اين اساس است كه هگل از  بر. گيرنددربر مي
عبارت است از نفس جريان آفرينش؛ زيرا ماهيـت ايجـابي    ،در نزد او، نفي. گويدمي

چون هر تعيني درحكم نفـي اسـت،   . هاي آن نهفته استاوصاف و تعين رهر چيزي د
منفـي   يهاثبت و ايجابي يك چيز، در جنبهم رسد كه ماهيت نظر مي چنين به رو ايناز

براي آنكه جهان، به هستي درآيـد، چيـزي كـه بـيش از همـه      . و سلبي آن نهفته است
  )42 :1993استيس،(. است» روي شگرف مفهوم منفيني« ضرورت دارد نيروي نفي يا

يـن كشـف اسـتوار اسـت كـه      ة اتوان گفت كه روش ديالكتيك هگـل بـر پاي ـ  مي
، )جـنس (وري تصـور شـده اسـت، كلـي    حـال براسـاس منطـق ص ـ    هخلاف آنچه تا ببر

 . هـم باشـند   توانند بافصل منطقي ميبه عبارت ديگر، جنس و  .فصل نيست ةكنند نفي
تصوري ممكن است ضد خود را در خويش پنهان داشـته باشـد    هگل دريافت كه هر

. فصل بهـره جسـت  منزلة  يا استنتاج كرد و از آن به توان بيرون كشيدو اين ضد را مي
  .گونه، جنس را به نوع مبدل ساخت بدين

مطرح شـود،   ايتوان گفت هرگاه نظر يا ايدهمي ،براساس روش ديالكتيك هگل
اي ضد آن بيان شود و اين دو در تنـاقض  توان انتظار داشت كه نظر يا ايدههمواره مي
يـا   3»سـلب «و نظـر مخـالف را    2»برنهـاد «يـا   1»ايجـاب « هگل نظـر اول را . با هم باشند

نفـي  «را  آنشود كـه هگـل   ضاد، نظر سومي مطرح مياين ت در. ناميد، مي4»برابرنهاد«
نخسـت   ةسو نقيض دو مقول مقوله يا نظر سوم، از يك. دانستمي 6»نهادهم«يا  5»سلب

. دو نيـز هسـت   و هماهنگي آنشامل وجوه وحدت  ،سوي ديگر زو ا را درخود دارد
  )80: 1379گاردر، (
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بلكـه در   ،نـد هدتـاريخي رخ نمـي   ةه در يك لحظ ـلاين سه مرح ،بر تلقي هگل بنا
بـا   ،بـه عبـارت ديگـر   . پايـاني نـدارد   ،اين زنجيـره  ،علاوهبه. افتندگذر زمان اتفاق مي

شـود و   اد ظاهر ميحكم يك برنه رشود و د نهاد، نقش آن عوض ميگرفتن هم شكل
نهادي سطحي ديگر و در هم رگيرد و اين تناقض، دآن شكل مي دنهار برابرطو همين

  .شود شود و دوباره اين حركت ديالكتيكي تكرار ميديگر، برطرف مي
 هـا و هـم در   انديشـه  ةدانست كـه هـم در عرص ـ  هگل اين فرايند را زنده و پويا مي

. منطقـي اسـت  عامل حركت اين فرايند، ضـرورت   .جريان است رويدادها، در ةعرص
گونـه  ي خـتم شـود كـه هـيچ    اوقفه تا آنجا پيش رود كه به مقولـه اين حركت بايد بي

: 1993اسـتيس،  (. منطق هگل خواهد بـود  ةاپسين مقولآن مقوله، و. نداشته باشدتناقضي 
126(  

  
  رسالت فلسفه از منظر هگل

وم هاي هگـل، فرهنـگ يونـان و ر   گيري انديشهيكي از عوامل مهم مؤثر بر شكل
سياسـت، ديـن،   (هـاي گونـاگون آن  فرهنـگ    او هماهنگي ميـان جلـوه  . استباستان 
دنبال كشـف ايـن راز و عامـل     اش بهر تلاش فكريكرد و درا ستايش مي..) .تاريخ و

  .بود
هـاي  توانـد و بايـد، نابسـاماني   يحيت مـي در ابتدا بر اين باور بود كه دين مس ـهگل 

تـدريج متوجـه    امـا وي بـه   .دهد» محوري مطلق«ا زندگي مردم را سامان دهد و به آنه
هاي اوضاع سياسي و اجتماعي جهـان سـازگار   يبا دگرگون انجيلهاي شد كه آموزه

پيونـدهاي اجتمـاعي و    ةسـت كـه از شـبك   يي ازيرا خطاب آن بـه انسـان تنهـا    ،نيست
اين امـر اشـاره بـه دنيـاگريزي و رويگردانـي از اجتمـاع        .سياسي خود جدا شده است

براسـاس بيـنش جديـد هگـل، ديـن       رو ازايـن  .ين مسـيحيت دارد ي ـخي از پيـروان آ بر
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 از . توانست عامل بازگرداندن يگانگي مطلوب بـه زنـدگي انسـان باشـد     مسيحيت نمي
  )13: 1371عنايت، (. آورد از دين به فلسفه رو مي ،ست كه هگلا روهمين 

هـا و تضـادهاي   زگارياصلي هگل در توجه به فلسفه، شوق او به فهم ناسـا  ةانگيز
 ،او ةبـه گفت ـ . ويژه بازجستن آزادي و يگانگي در زندگي آدمي بـود  هجهان هستي و ب

آيـد كـه   نياز به فلسفه هنگـامي پـيش مـي   . نياز به فلسفه است ةها سرچشم1دوگانگي«
و ايـن   ايـن تضـادها، محـروم و نـاتوان بمانـد      2سازيزندگي آدميان، از توانايي يگانه

از  .)40 :1379اسـترن،  ( »دروني و متقابل خـود را از دسـت بدهنـد    ةزند تضادها، روابط
 /فهــم، آزادي/مــاده، عقيــده/روح ماننــدهــايي ســت كــه تضــادها و دوگــانگيا اينجــا

كند كه خود جلب مي ، توجه هگل را به...انسان و /احساس، طبيعت /ضرورت، عقل
 ايـن تضـادها را بـه جـدايي ميـان      ةاو هم ـ. قـرار دهـد   آنها را مـورد سـنجش انتقـادي   

و تحليـل دقيـق ايـن تضـادها و      كنـد و رسـالت فلسـفه را تجزيـه    تعبير مي» ذهن/عين«
  .داندامكان جمع و سازگاري ميان آنها مي نداد نشان
ــود       ــتگار ش ــود رس ــفي خ ــالت فلس ــه در رس ــراي آنك ــل ب ، دو اصــل را در هگ
در  دگفتـار خـو   خسـتين درس اصـل نخسـت را در ن  او . كار بست هورزي خود ب فلسفه

  :چنين بيان كرده است 3دانشگاه هايدلبرگ
انسـان  . جويي و ايمان به قدرت روح، نخستين شرط فلسفه اسـت دليري در حقيقت

او هـر  . ترين چيزها باشدتواند و بايد سزاوار گرامياز آن جهت كه روح است، مي
مت و قدرت روح خـود را  تواند عظگاه نميخود اوج گيرد، هيچ ةاندازه در انديش

ها كه در آغاز، نهفتـه و سربسـته اسـت، تـوان پايـداري دربرابـر       ذات هستي. دريابد
ايـن  دليري به دانستن را ندارد و بايـد درهـاي گنجينـه و انـدرون خـود را بـه روي       

  )14: 1371 عنايت،(. جويي باز كنددليري به حقيقت

                                                 
1. entzweiung 
2. die macht der vereinung 
3. Heidelberg University 
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بـه  . سـت ا ل تفكـر فلسـفي او  اختلاف آراي فيلسوفان رهنمون هگل به دومين اص
از آن است كه بتوان حقيقت را از ديدگاه  رتتر و پيچيدهوي، فلسفه امري زنده ةعقيد

بنـابراين احتمـال دارد كـه هريـك از     . آن، در حكمي جزمـي و سـاده خلاصـه كـرد    
فيلسوفان گذشته، حاوي بخشي از حقيقت و مكمل ديگـري   ةمكاتب فلسفي و انديش

اي در فلسـفه بنيـاد نهـد و    تـازه  ةهركس بخواهد مكتـب و انديش ـ  ،اين اساس بر. باشد
روي خ فلسـفه  يعميـق تـار   ةع ـسوي حقيقت بگشايد، نخست بايد به مطال راهي تازه به

خطـاي فيلسـوفان   . طور عميق بينديشد آنان، به ةها كار و انديش و در حاصل قرنآورد 
ل است همين دليبه . اندهاين بوده است كه يكديگر را به چشم رقيب و دشمن نگريست

 اينجـا . )132: 2005، 1بررگـا ( »دهدخود قرار مي ةخ فلسفه را محور انديشيتار«كه هگل 
فلسـفه، همانـا تـاريخ فلسـفه     «شـود كـه   ست كه سخن معروف او به ذهن متبـادر مـي  ا

  )مقدمه، 9 :1386باقري، ( .»است
  

  هگل و آموزش فلسفه به كودكان
رشـد   ةپـار هاي متناقض و پاره  حركت ةمنزل هها، فقط بپديده ةمه ،هگل ةدر فلسف

ايـده   گيـري شوند كه در حالت نهـايي بـه شـكل    و گسترش ديالكتيكي روح تلقي مي
اين تفكـر   ،3تعليم و تربيت دانش عملي در .انجامند مي  2»بودن در خود و براي خود«

ــه  ــالكتيكي ب ــدفي   دي ــاي ه ــتمعن  ــ جه ــه عم  ــمطالع ــي در درون قلمروي ي از ل تربيت
  .است 4نيازهاي پيچيده، پويا و تاريخي كليت پيش

و  در  هسـر خان ـ معلمـي   ةتجرب ـ ةبزرگـي اسـت كـه سـابق     ةهگل از معدود فلاسـف 
سال زيادي از  هگل علاوه بر مقام علمي دانشگاهي، براي مدت زمان .مدرسه را دارد

                                                 
1. Garber, Daniel 
2. Being-in-and-for-itself 
3. pedagogy 
4. totality 
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 و اخلاق سفهمدرسه و معلم دبيرستان به تدريس فل  مدير عنوانِ هب 1816 سال تا 1808
تـا   14بـين  آمـوزان   دانشبرگ براي ندر نور 1وميازنيمگ ـ  يديننام آگ هاي ب در مدرسه

ين يكـلاس سـطح پـا    ،وداين مدرسه داراي سه كـلاس ب ـ  .سال اشتغال داشته است 20
سـال؛   18تـا  15آمـوزان    سال؛ كلاس متوسط براي دانـش  15تا 14آموزان  براي دانش

 4اي هفته ها،در اين كلاسفلسفه . سال 20تا  17وزان آم كلاس سطح بالا براي دانش
  )164 :2007سو،يو( .شد ساعت تدريس مي
هـاي  نوشتهها از دستپاراگرافدرس خود را با خواندن بلند برخي  هگل معمولاً

او همچنـين  . آورد روي مـي ه توضيح عميق آن مطالـب  و سپس ب كرد ميخود شروع 
كـرد و  تشـويق مـي   هشد هاي مطرح موضوع ةارربآموزان را به پرسش و بحث د دانش

آموزان با نوشتن تكاليف خانـه، تكميـل     هايي را كه انتظار داشت دانشنيز برخي نكته
 اهـم  وزانآم ـ شدر هر جلسـه ضـرورت داشـت كـه دان ـ    . كرد كنند، به آنها ديكته مي

  )165همان، ص ( .مباحث درس گذشته را بازگو كنند مطالب
 ؛درك ـ درسي خاصي تدوين مي ةبرنام، خود در اين مدرسه هايكلاسگل براي ه

  :ن برنامه شامل موارد زير بودمواد درسي اي
حقوق و اخلاق و  ةهاي مختلف دربارمقدمات فلسفه كه شامل نظريه: اولكلاس 
  ،دين است

 ـ ( ، منطـق )خودآگـاهي و عقـل  ( پديدارشناسي روح: كلاس دوم ت، وجـود، ماهي
معني و مفهوم، تعـارض احكـام   ثير متقابل، أت، تت و كيفيت، كميپديدار، جوهر، علّ

  ،)كانت
مفهــوم، حكــم و اســتدلال، تعــين، معــاني ( مفهــوم  ةنظريــه دربــار:  كــلاس ســوم

؛ )منطق مبتني بر  وجودشناسي، منطـق مبتنـي بـر طبيعـت و مـواد آلـي      (؛ منطق)ها ايده

                                                 
1. Aegidien-Gymnasium 



  29    ...رتبيين و بررسي جايگاه تاريخ فلسفه د

 ؛)خـلاق، دولـت  حـق، ا ( روح عملي ؛)هن، عاطفه، تصور، تفكرذ( )روح(ذهن ةفلسف
  )20 :1370مجتهدي،( .)دين و علم( يافته روح تعين

را  1ورزيدهد كه آمـوزش فلسـفه   معلمان فلسفه را مورد انتقاد قرار مي ةهگل روي
بر  افكندن گويي سايه ،به نظر او، اين مسئله .كنند با جداكردن محتوا از آن، شروع مي

   )153 :2007يوسو، ( .حقيقت است
پايـان بـدون يـادگيري موقعيـت سـفر      مسافرت بـي  ةشبيه به ايدرا تهگل اين رويه 

عاره را از تاو ايـن اس ـ  .دانـد  و غيـره مـي   هـا ، دشتهاها، رودخانه ازجمله شهرها، استان
ست كه هگل معتقد است ا از همين رو .گيردوام مي 3دكارت 2گفتار در روشكتاب 

بلكـه   ،گيـرد  زي را ياد ميوردر يادگيري محتواي فلسفه، يك شخص نه فقط فلسفه«
 ،هدف از يـادگيري سـفركردن   ،علاوه هب. كندورزي ميطور واقعي فلسفه هباستي، ر به

كرد و بعد آن ه ابتدا بايد اين شهر را طيدانستن اينك يعني ،موقعيت سفر شناختنفقط 
 همان،( .»كردن استسفر و چگونگي محتوا ندريافت بلكه ،نيست شهر و قس علي هذا

  )153ص
آنهـا نـه در    ةسـت، پاي ـ ا چيزهـا  ةعلـم پايـه و زمين ـ   ،فلسفه«براساس ديدگاه هگل، 

بنـابراين   .)65 :1984هگـل، (» فرديتشان و نه در جزئيـات آنهـا، بلكـه در كليتشـان اسـت     
عنـوان   ويـژه بـه   هب ،دهندعنوان چيزي كه فيلسوفان انجام مي توان فلسفه را  فقط بهنمي

سـت كـه   ا از اينجا. كردتعريف  ،محتواي مفروض يك روش يا فعاليت، جدا از يك
، زيـرا  هـدايت شـود  اش ورزي به محتواي واقعـي  كند آموزش فلسفههگل توصيه مي

 .ترين سطح تفكر عقلاني خواهد بوداست كه فلسفه برابر با عالي جايگاهدر اين  دقيقاً
كـه  چنـان  ،تواند از صورت متمايز شـود ش فلسفه، محتوا  به هيچ نحوي نميدر آموز

تفكـر بـراي   «عنـوان   ورزي درسـت بـه  فلسفه. شود تفكر، همراه با صورت آموخته مي

                                                 
1. philosophize 
2. Discourse on Method 
3. Descartes, R. 
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هگل اصرار  دارد  ،بنابراين. است 2فهم مفهومي عميق مستلزم رشد و گسترش 1»خود
طور كـه   يعني همان .هر علم ديگري آموزش داده و آموخته شودكه فلسفه بايد مانند 

روش تفكر صرف را بدون درگيري و همراهـي آن بـا    توانها تنها نميساير دانش در
  )154 :2007يوسو، (. گونه است  اد، در فلسفه نيز همينمحتوايي خاص آموزش د

ارتباط عنوان يك كل  تفكر فلسفي او به بافرايند تربيت به دقت  ،در ديدگاه هگل
س بـا  مدار. ها و در تاريخ استو آن رشد و گسترش روح در افراد، در فرهنگ دارد
ساز تحقق اين حركت از سـطح آرزوهـاي    هاي آموزشي، زمينه درسي و روش ةبرنام

سواكردن كودكـان از علايـق   بااين فرايند همراه  ؛اند شخصي به رهايي افراد تا آزادي
  .آني آنها به علايق عقلي است

رسـاندن افـراد بـه وضـعيت مسـتقل       ،هـدف تربيـت   ،هگـل  از نظـر  ،بر اين اسـاس 
، بسياري رو ازاين ؛آزاد است ةني وجودي كه در آن فرد، يك اراديع ؛وجودي است

ايـد مطيـع باشـند و    آنهـا ب  .شـود  هاي كودكان تحميل مـي  از موانع بر علايق و خواسته
وسيله ممكن  فردي و ويژه خودشان را كنار بگذارند بدين هاي  صرفاًدرنتيجه خواسته

ــود ةاســت اراد ــا آزاد ش ــان،( آنه ــن ت. )156ص  هم ــر چشمپوشــي از  أاي ــد هگــل ب كي
هويـت جمعـي بـر     اولويـت  هاي فردي، ريشه در ديدگاه او مبنـي بـر تقـدم و    خواسته

بودن، عبـارت اسـت از در ارتبـاط    «گويد  يعني آنجا كه هگل مي ؛داردهويت فردي 
  )183: 1385باقري، ( 3.»بودن

  
  آموزش فلسفه و حركت ديالكتيكي روح

ها، بـه خوارشـمردن   تصادفي عقايد و انديشه و 4روايت  غيرنظري ،به اعتقاد هگل
متضـمن سـاختار    ،آمـوزش فلسـفه از نظـر او    درسـت  محتـواي . شـود  ميمنجر فلسفه 

                                                 
1. thinking for oneself 
2. conceptual understanding 
3. to be is to be implicated 
4. non-speculative 
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در ، تفكـر فلسـفي  محصـول  ) پيشـينه ( ادبيات ياست كه ازطريق تمام تاريخي منطقي
 پايـاني  فقط برحسـب نتـايج   نهدانش  ،نشود كه در آيك فرايند ديالكتيكي منتقل مي

شـود، درك  منجـر مـي   كـه بـه يـافتن آن    وجـويي  جسـت  حسـب ، بلكـه بر راينداين ف
  .)288: 1984هگل، ( .دشو مي

هم  را در آموزش فلسفه با) فرم( محتوا و صورت ،چنين دليري و آگاهي تاريخي
ست ا هاي فلسفي در متون اصلي و تكويني آنهاكند و نشانگر فهم پرسش تركيب مي

 .شـود  محسـوب مـي  نيـز   بخشـي آدمـي  رهايييك شرط ضروري براي درضمن، كه 
هـاي صـوري   دارد كـه جنبـه  شناسي كانـت، بيـان مـي   معرفت ةآموزهگل در انتقاد از 
طـور مسـتقل و جـدا از     هنـه ب ـ  ،هم رشـد يابنـد   ، بايد باخود دانستن موضوع دانستن و 

مثل اين است كه كسي بخواهد شناكردن را بدون  ،آنها ازهم ةتلقي جداگان. يكديگر
  )2002 سو،يو(. ردشدن در آب بياموزدوا

ــفه    ــاص فلس ــومي خ ــت مفه ــل ماهي ــوعي از   شاهگ ــب تن ــكلرا برحس ــايش  ه
 خـاص  روش ،محتواي فلسـفي « او معتقد است. كنددرپي تحليل ميپي شناسانة روش

ــي   ــكل را م ــه ش ــدخــودش را دارد و س ــف: طلب ــي ـ ال ــالكتيكي ـ  ب ،1انتزاع    ـ ج ،2دي
افتد، طور عموم در بنياد طبيعي انديشه اتفاق مي  ايي كه بهج تا محتواي فلسفي. 3نظري
هـاي   برخلاف شكل ــ است انتزاعي زماني كه صرفاً تادر اين صورت   ؛است انتزاعي

 5هـاي  ينع ـدر ايـن حالـت ت   .شـود  ناميده مـي  4»فهم«اصطلاح  به ــ ديالكتيكي و نظري
تمايزهـاي ثابتشـان درك    ةمين ـز گيرد و درصدد است تا آنهـا را در مي پايدار را دربر

متعلـق بـه   اين ويژگي ثابتي است كه  هايچنين تعين انكارديالكتيك حركت و . كند

                                                 
1. abstract 
2. dialectical 
3. speculative 
4. understanding (verstand: فرانسه) 
5. determinations 
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تنهـايي   و آن بـه   يعنـي روح اسـت   ، 2ايجـابي  خـرد شكل نظـري،  . است  1سلبي خرد
  )280: 1984هگل، (. فلسفي است واقع به

 طرف هر دو ،ذهن ،اي از تكامل ذهن است كه در آنمنظور هگل از فهم، مرحله
فهـم بـر طبـق قـوانين     . كنـد  جدا از يكـديگر تصـور مـي    الجمع و مطلقاً ةمانعرا  يضد

اي پايـه  ،3امـا خـرد   ،كند كار مي» ثالث طرد شق«ارسطويي مطابقت و تناقض و قاعده 
ه ااز ديدگ. شود از تكامل ذهن است كه در آن ذهن بر اصل وحدت ضدين آگاه مي

اي اسـت كـه هـيچ    فتادهجـداا  ةجزيـر  ائم بـه ذات خـويش و  هستي، ق ـ ةفهم، هر مقول
دنبـال   فهم بيش از هرچيزي جوياي دقـت اسـت و بـه    .پيوندي با مقولات ديگر ندارد

  )137 :1993استيس،(. است تا آنها را از هم بازشناسد امورهاي اختصاصي ويژگي
  وايكسـاني  ن ها و گونه نيست كه فهم فقط بر جدايي است كه اينشايان ذكر البته 

هم در معرض  خرد ،زيرا در اين صورت تأكيد دارد؛ خرد فقط بر يگانگي و يكساني
حقيقـت آن اسـت كـه فهـم بـه يكسـاني و       . خواهد بودنگر سويك را كهچ ،ستا خطا

خرد نيز بر هر . كنداز اين دو را جداگانه بررسي مي يكرنايكساني توجه دارد ولي ه
اصـل راهنمـاي خـرد،     ،بـه عبـارت ديگـر   . سنجدهم مي كيد دارد ولي آنها را باأدو ت

    .يكساني در نايكساني است
 شـناخت  ةپاي ـ هريـك از سـه   ئـي جز د است با تبيـين فـوق، ماهيـت سـه    هگل معتق

نخسـت هـر  سـه پايـه،      ءجـز : را وصـف كـرده اسـت   ) نهـاد  هـم  ــ برابرنهاد ــ نهادبر(
دوم، محصول خـرد   ءجز. نددا موجود مي ةزيرا خود را تنها مقول ،محصول فهم است

. اسـتنتاج كـرد   نفي هر چيزي، بايد ضـدش را از آن  زيرا براي آگاهي از ،سلبي است
سـلبي محـض    ةدوم، جنب ـ ءزيرا بـرخلاف جـز   ،سوم محصول خرد ايجابي است ءجز

                                                 
1. negative reason 
2. positive reason 
3. reason 



  33    ...رتبيين و بررسي جايگاه تاريخ فلسفه د

توانـد برنهـاد جديـدي     ندارد و بر سازگاري دو چيز متضاد آگاه است، كه خـود مـي  
  )141 ص همان،( .باشد

ــراي و تفاوتشــان  تعــينفهــم، مفــاهيم را  در«دارد كــه هگــل بيــان مــي ،ن اســاسب
دهـد؛ تعمـق يـا خـرد      گذار و انحلالشـان نشـان مـي   را در دارد؛ ديالكتيك آنها مي نگه

بـه اعتقـاد    .آورددرگذار و انحلالشان، فراچنـگ مـي   يگانگي آنها را در تضادشان يا
  )162 :2007وسو، ي( ».فلسفي است واقع  بههگل، حالت سوم، 

هاي تربيتي ناديـده گرفتـه     ، نبايد در محيطاين مراحل هنجاري ذهن ،به نظر هگل
بنابراين  .يابدفلسفه تولد مي ،در ضمن اين مراحل است كه درنهايتدقيقاً  زيرا ؛شوند

آموزان در ايـن مراحـل باشـد    ساز رشد و تكامل ذهن دانشآموزش فلسفه بايد زمينه
  .  برسند ،ورزي واقعي استخرد ايجابي كه فلسفه ةمرحلآنها به  ،تا درنهايت
معاصـر مبتنـي بـر رشـد      1محـور هـاي تربيتـي زيسـتي كـودك    شدت ايـده  هگل به

هـاي  دادن بـه تـراوش   اصـالت  ةكيدهاي منـتج از آن دربـار  أت ه،خودانگيخته و درنتيج
ست كـه  اما اين مسئله به اين معني ني. كندآموزش فلسفه را رد مي فكري كودكان در

چراكه  ،كندمهم و ارزشمند از زندگي تلقي نمي ةهگل دوران كودكي را يك مرحل
 ةويـژه در نظري ـ  هب ـ هـايي ريشه گرايي،رمانتيك شده در ديدگاه مطرحمفهوم كودكي 

  )173همان، ص (. دارد خانواده ةهگل دربار
هـا  عضاي يـك جامعـه و فرهنـگ، تن   ا ةبرطبق نظر او، تعليم و تربيت غني و شايست

مانند رشد طبيعي در تعليم و تربيت عملـي   ،جانبهنيازهاي يكتواند مبتني بر پيشنمي
ثيرهـاي تربيتـي فعـال از    أت ،همزمـان طور  بهباشد؛ چه،  كودكان 2م با شادي و بازيأتو

ــا در ايــن صــورت   ــز لازم اســت ت ــكودكــان بياموز ،ســوي بزرگســالان ني ــا ن د كــه ب
ربيـت  تعلـيم و ت  ،براي هگـل  .ين، مدارا كننديادر سنين پ خود هاي آزاديمحدوديت

                                                 
1. child-centered 
2. playful pedagogy 
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 ،سو ة تعليم و تربيت از يككردن زمين  جهت فراهمكودك متضمن مسئوليت مربي در
، 1زتـاب (. او براي رشد و حقوق وي از سوي ديگـر اسـت   ةاراد هاي كودك، فرصت و

1996(  
سرچشـمه   او آموزش فلسـفه براسـاس ديـدگاه هگـل از ايـن موضـع تربيتـي        ةايد

و آن  پـذيرد مبتني بر علايق كودكان را نمـي  تنهاورزي طبيعي فلسفه ،هگل. گيرد مي
ورزي طبيعي كودكان يكي ديگر از دلايلي كه هگل فلسفه .داندرا غيرديالكتيكي مي

شـود كـه   ناشـي مـي   2»بـودن شـناختني « ةآمـوز  كانـت در  از اوانتقاد  ازپذيرد،  را نمي
 ؛شــوندشــناخت آدمــي تلقــي مــي ةز محــدودرج اخــا 3»نفســهاشــيا فــي«اســاس آن بر
 اين اساس است كه او معتقـد  بر. شود   يهگل، اين مرز برداشته م ةكه در فلسف حاليدر

 تلقي شود؛ بلكه آنهـا بايـد در   »ستندان«تواند جدا از فعل   است موضوع شناخت، نمي
  )174: 2007وسو،ي(. هم رشد يابند با ايشناسانهيگانگي هستي
عنوان چيـزي طبيعـي و خودانگيختـه، غيرديـالكتيكي      ورزي بهفلسفه ،به نظر هگل

 ورزيفلسـفه  .شـود ميمنجر شناخت  موضوع تصادفي نقش طور يكجانبه به هاست و ب
بيگانگي از فهم انتزاعـي و  ، با 4معناي رشد و تكامل روح ذهني هگلي آن، به تلقي در

 ،در ايـن صـورت   .رسدمي خرد ايجابي ةشود و به مرحلگذر به خرد سلبي شروع مي
كـه   نيـز  تـدريس  محتـواي مهم اسـت، بلكـه    زداييييآشناتدريس براي  فرايند تنها نه

آمـوزان بـه   ساز گـذر ذهـن دانـش   بايد زمينه هاي خود كودكان است، تجربه همراه با
هـا را  هاي موجود در پديدهكودكان بتوانند تناقض ،آن كه در باشد ايجابي مقام خرد

  . كنند درك در يك كل اتراز منظري فر
  

                                                 
1. Tubbs, T. 
2. knowablity 
3. things-in-themselves 
4. subjective spirit 
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  گيرينتيجه
ــ گرايــي غالــب درروشرويكــرد  ــه كودكــان  ةبرنام ــه ،آمــوزش فلســفه ب دليــل  ب

، در راسـتاي هـدف پرورانـدن    فلسـفي  توجهي به محتواي فلسفي در پرورش تفكر بي
دليـل بضـاعت كـم     حدي ناتوان اسـت و بـه  ورزي واقعي در كودكان، تافلسفه ةروحي

كـه در بررسـي جايگـاه تـاريخ       همچنـان  .اوار عنوان فلسفه نباشدفلسفي آن، شايد سز
اي ميان تـاريخ فلسـفه و   د، وابستگي حياتي و آموزندهشورزي روشن فلسفه در فلسفه

 .سايرعلوم از آن چشم پوشيدبسان توان فلسفه برقرار است كه نمي

ز حقيقت هايي ال بود و آن را حاوي رگهيهگل براي تاريخ فلسفه اهميت ذاتي قا
فلسـفي   چگونگي هـر نـوع تفكـري ازجملـه تفكـر     درمورد  ،اين علاوه بر. دانستمي

رف دريافـت ص ـ  ،از سوي ديگـر  ؛تفكر كند تواند در خلأسان نميذهن ان«معتقد بود 
پيامـد ايـن   . )446 :1984هگـل،  ( »روي آب اسـت ها بـر  معلومات نيز مانند نوشتن جمله

ورزي واقعـي كودكـان   ايـن اسـت كـه فلسـفه    ديدگاه در آموزش فلسفه به كودكـان  
 ،بـه عبـارت ديگـر    .با محتواي فلسـفي اتفـاق افتـد    تواند بدون درگيري ذهن آنهانمي
 ،بنـابراين  ؛داد هاي تفكر فلسفي را جدا از محتـواي فلسـفي آمـوزش     توان مهارتنمي

يكـي از اصـول بنيـادين منـتج از ديـدگاه هگـل در        )روش( يگانگي محتوا و صورت
  .ش فلسفه به كودكان استآموز

هاي لازم، دسـت  توان پيشنهاد كرد كه با مطالعه و بررسيمي، اين اصل يبه اقتضا
هــاي فلســفي برخــي از فيلســوفان را در تلفيــق بــا انديشــهقســمتي از  بــه گــزينش زد و

در  ،پـرورش تفكـر فلسـفي آنهـا     ةهاي فلسفي به كودكان آموزش داد تا زمين ـمهارت
ة اسـتفاد  ايـن عمـل موجـب   . فـراهم شـود   ،هـاي فلسـفي  خميرمايهضمن چالش با اين 

زدگي، كنجكاوي و پرسشگري شگفت ماننداي از استعدادهاي فلسفي كودكان  بهينه
   .شودمي
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ديگر ديدگاه هگل در آموزش فلسفه به كودكان، تأكيد بر فعاليت كودك پيامد 
دريافت صرف و  ،گويدمي كه هگل براساس اين سخن. ورزي استدر جريان فلسفه

اينكـه بتـوان    ةاسـطور تنهـا   نـه  ها بر روي آب است،محتوا، مانند نوشتن جمله ةمنفعلان
بلكـه   ،بيهـوده اسـت   هـاي فلسـفي كـرد،   از انديشـه  انباري پر سانِبذهن كودك را به 

هاي فلسفي در ذهن كـودك بـاقي بمانـد،    باوري به اينكه ردپايي هم از انديشهخوش
ورزي ازجملـه  ين توجه به فعاليت چشمگير كودكان در فلسفهابربنا .خيالي خام است

  .شودتلقي مي اصلي اساسي ،كاو فلسفيكندو ةدر حلق
 مراحـل  يعنـي  ،كنـد باتوجه به مراحلي كه هگل در سير تكاملي ذهـن مطـرح مـي   

عي رسيدن به مقام خرد ايجابي واق ةدارد فلسفو بيان مي ،انتزاعي، ديالكتيكي و نظري
سـو   بايـد از يـك   كه مد اين ديدگاه در آموزش فلسفه به كودكان اين استپيا است؛
اي كه آنها امـور متضـاد را   گونه به ،رشد ذهنيت فلسفي در كودكان فراهم شود ةزمين

ايجابي برسند كه بتواننـد   اي از خرديعني در حد امكان به مرحله .دنغيرقابل جمع ندان
در  ،از سـوي ديگـر   .قابـل جمـع بداننـد    كل در يك امور متناقض را از منظري فراتر،

هاي در مواجهه با پديده انكودك 1زداييييآشنا ةآموزش فلسفه به كودكان بايد زمين
هـاي گونـاگون ببيننـد و    هاي هستي را از جنبـه هستي فراهم شود تا آنها بتوانند پديده

 ننـد تـا خـرد   ك اتخـاذ موضعي منتقدانـه و سـلبي   ها، بتوانند در بررسي انديشه همچنين
هـاي ديگـران اكتفـا    ة گفتـه سلبي در آنها رشد يابد و همواره بـه تصـديق كوركوران ـ  

  .نكنند
  
  ها  نوشت پي

، همكـار  (Ann Mrgaret Sharp)البته شـايان ذكـر اسـت كـه ديـدگاه آن مارگـارت شـارپ        . 1
كـه برنامـة    شارپ بر اين باور اسـت . اي با او متفاوت است نزديك ليپمن، در اين زمينه تا اندازه

                                                 
1. defamilarization 
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. هاي راهنما اسـت  ها و كتاب وسيلة داستان بازسازي تاريخ فلسفه به مستلزم فلسفه براي كودكان
دربارة موضوع مورد توافـق   ،بنابراين كودكان در معرض طيف وسيعي از آراي فلاسفة مختلف

  )100: 1378ناجي، . (گيرند براي كندوكاو و پژوهش قرار مي
  .سوي نويسندگان مقاله است از» ها پرسش«و » ها روش«، »اهيممف«هاي  تأكيد بر واژه. 2
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درة شده است كه علاوه بر عرصمفهوم رايج1ر، جهاني شدندر ساليان اخي ي ديگـرهايزمينه اقتصادي،
و تربيت نيز به بـه رغـم ايـن. گيـردمـي مورد استفاده قرارايگستردهطورهمچون سياست، اخلاق، تعليم

و ).21997،گرين( كافي برخوردار نيستصراحتاستفاده گسترده، مفهوم جهاني شدن، از روشني

و جهانيصراحتبراي سازي، تفـاوتجهانيياگرايي3 بخشيدن به اين مفهوم، برخي ميان جهاني شدن
كه منظور.قائل شده اند و بيش به طور طبيعي، در نتي از جهاني شدن، وضعي است  تحولات جهـاني،جة كم

ياهاپديده برخي.آيدپيش مي  مثال، بابراي. شوندمير، به تحولات جهاني منجناپذيراجتناب به طور طبيعي
وبه وجود آمدن و ناخواه مرزهاي جغرافيايي درهم نورديدههايشبكه رايانه و درشـوندمي ارتباطي، خواه

رخي تحولنتيجه آن، و افـراد آندهدمي جهاني  بـا يكـديگر قـراري نزديـك در ارتبـاط كه طي آن، جوامع
غالبـاً، تلاشـيسـازيجهـانيگرايـي يـادر مقابل، جهاني.ندپذيرمي تاثير يكديگرو از اين طريقگيرندمي

با-ئولوژيك يا اجتماعيآيدمي نظاكوشندميعمدي است كه طي آن ي طبيعـي جهـانيهاپديده اقتصادي را
و از اين طريق آنها را جهاني كنند.  بـه مـوازاتهـشتاد اين گونه جهـاني گرايـي، از دهـهشدن پيوند بزنند

س ).41999،كلاي(ابق، شدت يافته استفروپاشي شوروي

ة در مقابل جهاني شدن بـه منزلـ5 فرايندة تمايزي است كه ميان جهاني شدن به منزلمانندتمايز مذكور،
منظـور،آيـدمـيهنگامي كه از جهاني شدن به منزله فرايند سخن بـه ميـان. در نظر گرفته شده است6طرح

و بيش طبيعي است كه نتا  فزاينـده ميـان جوامـع آشـكارارتباطهـاييج آنها بـه صـورتهمان تحولات كم

1- globalization 
2 - Green 
3 - globalism 
4 - Kly 
5 - process 
6 - project 
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، ناظر به تلاشي عمدي است بـرايشودمياما هنگامي كه جهاني شدن به منزله طرح در نظر گرفته. شودمي
و حاكميت يابدگوناگونآن كه نظام فكري يا اجتماعي معيني در سطح جوامع . جهان گسترش

 بخشي از طرح مدرنيتـه در نظـرة كه جهاني شدن را به منزلانددانستهرا از جمله كساني1آنتوني گيدنز
اين از آن رو است كه گيدنز، مدرنيته را داراي تمـايلي ذاتـيو).1380،ترجمه پولادي/رابرتسون(گيردمي

 بـسطجـزهبـبه عبارت ديگر، از نظر وي، جهـاني شـدن، چيـزي).1990،گيدنز(داندميبه جهاني شدن
. مدرنيته از سطح جامعه ملي به سطح جهان نيستويژگيهاي

" نيز در سخن گفتن از مدرنيته به منزل2هابرماس  به اين امر نظر دارد كه مدرنيته همچون"طرح ناتمامة
و از جملـه جهـاني شـدن را بـه منزلـ و بايد تحولات آتـي ةطرحي است كه هنوز تحقق نهايي نيافته است

 يك چيـز كـاملا روشـنوي بر آن است كه در جهاني شدن،. كور بدانيم ديگري از تحقق طرح مذبخشهاي
و آن اين ت
.)1975،هابرماس( افول خواهد كرد ملت-كه الگوي اصلي سامان سياسي به عنوان دولتاس

 كـه كـرد طرح يا فرايند مورد نظر است، بايد توجهةبه هر روي، تا جايي كه بحث جهاني شدن به منزل
ر عالم واقع،
جهاني. در همه موارد، تفكيك قاطعي ميان اين دو چهره جهاني شدن در نظر گرفتتوانميند

و تنها در حد فعاليتي تحليلي/شدن، در واقع به صورت تركيبي از فرايند  دوتـوانميطرح در جريان است
دا-تقابل مفهومي طبيعي. كردرشته در هم تنيده آن را از يكديگر تفكيك دن تمـايز ميـان عمدي براي نشان

چهره جهاني شدن نيز تقابل قاطعي نيست
بتواننمي زيرا،دو ه شكل فرايند، قصد گفت كه در جهاني شدن

غرضهاي
. بشري دخيل نيستندو

ه شكل تركيبي آن با هر دو بعـد بلك،در مقاله حاضر، جهاني شدن، محدود به مفهوم فرايندي آن نيست
و طرح مورد نظر استفرآين  كـه در پـي آنشـناختيمعرفـتچالـشهاي شدن با اين معنا از حيثجهاني.د
بحمي و تربيـت نگريـستهاما اين چالش.ث قرار خواهد گرفتآيند، مورد ها به طـور عمـده از منظـر تعلـيم
و معرفت در آن نقش محوري داردنشومي و تربيت، نهادي است كه دانش ون، به ويژه كه تعليم چالشهايد

.هاني شدن، براي اين نهاد، بسيار قابل تامل استجشناختيمعرفت

�/��3 ��<�3 � ��� ����	

بشناختيمعرفتنخستين چالش و ماهيت معرفت استارة جهاني شدن، در  بايـد بـهابتدا. خود مفهوم
ين نكته اشاره كنيم
ا

و زمينـه سـاز، يكيشودمي از آن ياد3آنچه به عنوان انقلاب اطلاعات از عوامـل مهـم
گونه كه انقلاب صنعتي به ظهور جوامع صنعتي منجر شـد، كه همانبرخي بر اين باورند. جهاني شدن است

 بـارز آن اسـتويژگـي كـه جهـاني شـدنشودمي در نظر گرفتهايدورهانقلاب اطلاعاتي به منزله آغازگر
و شبكه جهاني در).1380،رجايي( د، لازمنـ جهـاني شـدن دارسـازيزمينـهالبته، با همه اهميتي كه رايانه

1- A. Giddens  
2 - Habermas 
3 - informational revolution 
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 گونـاگون پيچيـده بـا ابعـادايپديـدهدر واقع، جهاني شـدن،. نيست در قائل شدن به اين نقش اغراق كنيم
و فناورانه است كه و فلسفي، سياسي، آنة فناورانـهايجنبه ابعاد آن را درهمةتواننمياقتصادي، فرهنگي

. خلاصه كرد

، بـا ظهـور انقـلاب اطلاعـاتي، به شدتدانش در دوران جهاني شدن ماهيتبه هر حال، بحث در بارة
بـه تبـع انقـلاباندكوشيدهبرخي. وجود داردگوناگون تحليلانواعدر اين زمينهبا اين حال،. استمرتبط

و ماهيت دانش، سخن بگويند، درحالي كه برخي ديگـر، ايـن رويكـرداطلاعاتي، از تحولي نوين در مفهوم
را و ماهيت دانش تلقياطلاعاتي در اين نوشتار، ديـدگاه ژان فرانـسوا. كنندمي به منزله انحطاطي در مفهوم

اما جـا. مورد بررسي قرار خواهيم داد را در اين نوع انتقاد از ماهيت دانش در عصر اطلاعاتي شدن،1ليوتار
. اتي اشاره كنيم از نگاه مثبت به تحول ماهيت دانش در انقلاب اطلاعاينمونه بهدارد نخست

و لاندوال و جانـسوناندكوشيده) 1995(2فوري ؛1958(4؛ پولانيـه)1991(3 بر اسـاس آثـار لانـدوال
دترژرفدركي) 1994(و نانكا5) 1967 دو.انـش در عـصر اطلاعـات فـراهم آورنـد از تحول ماهيـت  آن

و از چهار عرصه دانش دانشهايعرصهنخست به تفكيك دانـش”؛“دانش چيستي”: تندگف سخن پرداختند
دا“ دانـش چيـستي”،بنديتقسيمدر اين.6“دانش كيستي”و؛“دانش چگونگي”؛“چرايي نـش مـرتبط بـابـه
و معلولي،“ دانش چرايي”،واقعيتها مـرتبطبـه دانـش“ دانش چگونگي”به دانش علمي ناظر به روابط علت

و سرانجاممهارتهايبا مر“ دانش كيستي” عملي و ثمرات آنها دربه دانش هايزمينهبوط به روابط اجتماعي
. اشاره داردگوناگون

دو. دانش نيز توجه نمودشكلهاي گوناگون به صورتوانمي دانشهايعرصهدر اين شـكلپولانيـه از
به. سخن گفته است8و دانش صريح7 دانش، يعني دانش ضمنياساسي شكلدانش ضمني، دانشي است كه

و و تاثير، مورد توجه نيست، اما با وجود اينصريحآگاهانه  نيـز در هـدايتي چشمگير، مسلم فرض شده
بهو در هر زمينة خاص است9اين نوع دانش، وابسته به زمينه. اجتماعي داردسازمانهاي فرد يافعاليتهاي  كه

و با چنان روشنيآيدمي آگاهانه به دستدانش صريح، معمولاً. درآميخته استعميقاًدست آيد، با آن زمينه
و قابل استفاده استآيدميو وضوحي به بيان در . كه براي افراد ديگر نيز قابل فهم

1 - Liuotar   
2 - Foury & Lundval 
3 - Johnson 
4 - Polanieye 
5 - Nanka 
6 - know-what; know-why; know-how; & know-who 
7 - tacit 
8 - explicit 
9 - context – dependent 
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را“1سازيبروني”نانكا تبديل دانش ضمني به دانش صريح را و تبديل دانش صريح بـه دانـش ضـمني
و اينمي“2يسازدروني” و، برادهندميكه فرايندي مارپيج را شكل،متواليتبديلهاينامد ي توضـيح بـسط

بدانشهايگسترش به عبارت ديگر، هنگامي كه دانش ضمني به صورت صريح تعريـف. گيردميكاره نوين
آميـزموفقيـت نـوين،تركيبهـايهنگامي كه ايـن. شودمي صريح ديگر، تركيبدانشهاي، باشودميو تبيين

وفعاليتهايي،و به صورت ضمنشوندميباشند، رفته رفته، مسلم فرض  را تحت تـاثير خـودسازمانها افراد
 اين دانش ضمني راهنما، صورتكفايتهايبار ديگر، ممكن است با آشكار شدن برخي عدم. كنندميهدايت
آ و اين امرصريح و سايرتركيبهايبهن مورد توجه قرار گيرد ودانشهاي نويني ميان آن  صريح منجر شـود

به دانش ضمني به همين ترتيب،.ه رفته به صورت دانش ضمني درآيدبه خود، رفتاين مجموعه نوين، به نو
.پيش رودرپيچيماصورت

و صورتنانكا اين حركت مارپيچي دانش، از صورت ضمني به دادنعكس را براي توضـيحبرصريح
ش در فنـاوريبـه نظـر وي، توانـايي فراينـد توليـد دانـ.گيـردمـيكارهبوضع دانش در فناوري اطلاعاتي

 صريح را به شـدت تـسهيلدانشهاي كه فناوري اطلاعاتي، تركيب ميانگيردمياطلاعاتي، از اين امر نشات
 دانشي را كاهشهايدادهپيچيدگيهاياز اين طريق،. شودميپذيرامكان دانش3اين امر با رمزگذاري. كندمي
البته، به نظـر.يابدمي دانشي افزايشگوناگونهايرهپا ميانپذيريهايتركيبو با اين كاهش، امكاندهدمي
و بايد گفت كـهگوناگونهايعرصهوي،  دانش، از جهت قابليت پذيرش رمزگذاري، وضع يكساني ندارند

“ دانـش چگـونگي”و) حـاكي از امـور واقـعهـايگـزاره(“ دانـش چيـستي”از ميان چهار عرصه مـذكور،
را. قابليت بيشتر برخوردارنداز) مربوط به مهارتهاهايگزاره( بنابراين، فناوري اطلاعاتي، گروه اول از دانش

.كندمي تنظيم خبره5نظامهايو گروه دوم از دانش را به صورت4هادادههايپايگاهبه صورت

و بسط متوالي در دانش اطلاعاتي، به خوبي نشان  كـه ايـن نـوع يـادهدمياين تصوير از امكان قبض
 دانـشي آشـكارهايگستره را در فراهم آوردنايالعادهفوقتواناييهاينش، چگونه توانسته استشكل از دا

و شكل كموجود اينبا. سازد سري اطلاعـات، همين امكان رمزگذاري انتقادهـايچـشمة دادن بـه دانـش،
از. ماهيت دانش در عصر اطلاعات شده استبارةچشمگيري در هـايچهـرهدر اينجا به بيان نظرات يكـي

.شاخص اين نوع نقد، يعني ژان فرانسوا ليوتار خواهيم پرداخت

اسـت كـه بـابر اين بـاور) 1380،ترجمه نوذري(“ وضعيت پست مدرن”ليوتار در اثر معروف خود،
در حال وقوع است، مفهـوم1950و ازشودمي كه از آن با عنوان پسا صنعتي يادايمرحلهورود جوامع به

 كـه در جريـانايفناورانـهبه نظر وي، اين تغيير با تحولات.ه دانش، دچار تغيير اساسي شده استو جايگا
ين اساس، مفهوم اطلاعـات كمـي از جايگـاه. ارتباط اساسي داردايجاد شده است،انقلاب اطلاعات

ي بر ا

1 - externalisation 
2 - internalisation 
3 - codification 
4 - databases 
5 - expert systems 
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كه است برخوردار شدهويژه ش كرد كه در پيكرةبينيپيشتوانمي، به طوري  دانش، هـر چيـز كـهدة تثبيت
شدقابل برگرداندن . به قالب اطلاعات كمي نباشد، كنار گذاشته خواهد

ازپـاره سال،25 حدوددرو پس از گذشته به نگارش درآورد1979 ليوتار كتاب خود را در سال اي
وي بـهتـوانمـي،از جملة آن انتقادات. رد انتقاد قرار داده است خود در آن اثر را موهايديدگاه بـر تاكيـد

و داستان گونة دانش اشاره كـرد“دانش روايي1” يـا دانـش“2دانـش علمـي” كـه در برابـريا شكل داستاني
درليوتاربسيار مورد تمجيد واقع شده، اماكه در آن اثرتجربي،  دانستهگويياغراق اين مورد، دچار خود را
ص1992،ليوتار(است  وضع دانش در بستر انقلاب اطلاعـاتبارة خود، دراما آنچه او در اثر پيشين).31،

و تربيت از آن زمان تا كنون، و تعليم بيان كرده، با توجه به گسترش هرچه بيشتر جايگاه اطلاعات در دانش
و معتقد استبه همين دليل، وي در آثار متأخر. همچنان محتاج تامل است  خود نيز به همين امر توجه داده

را مـورد“3مفهوم سطحي اطلاعـات” اين است كه از جمله،يسم در شرايط پست مدرنكه نقش انديشمندان
صb1993،ليوتار(نقادي قرار دهند ،27.(

بـار را بهسفناكاي انقلاب اطلاعاتي است، نتايج كه محصول“اطلاعات= دانش”به نظر ليوتار، معادلة
 قالـب هنگامي كه اطلاعات كمـي، بـه منزلـة.خواهد آورد كه به بحران مشروعيت دانش منجر خواهد شد

"”كهر گرفته شود، نتيجه اين خواهد شدانحصاري دانش در نظ به ازاينقطـه، در هـرداننده"دانش نسبت
كهفرايند دانش ب نيز ص1380ترجمه نوذري،/يوتارل(“ اشد، كاملا تجسم بيروني پيدا كند قرار گرفته ،63.(

د خواهد شد كه دانش، امـري همـراه بـا فـردانش نسبت به داننده، منجر به آناين فرايند بيروني شدن
بنابراين، سخن گفتن از اينكه دانش استقرار يافتـه در جـان آدمـي، تحـولي در درون او ايجـادداننده نباشد،

بيمي و دانش، ارزشتواننمياز اين رو، ديگر. معني شودكند، ي ادعا كرد كه كسب دانش، خود هدف است
 قابل ارزيابي خواهد خود بيروني شده، بر حسب كاركرد عينيبلكه دانش به منزله اطلاعات كمي. ذاتي دارد

 كه ارزش آن را برحسب كاركرد يـاشودميبه اين ترتيب است كه دانش يا اطلاعات، به كالايي تبديل. شد
 كالاييدانش در شكل”: گويدميليوتار در اين مورد. مشخص كردتوانميشودميسودي كه بر آن مترتب

–شودميقدرت توليدي محسوب لاينفكاطلاعاتي كه جزء –، هنوز يك  شرط اساسي در عرصة شايد تنها
و همچنان خواهد بود ص(“.رقابت جهاني بر سر قدرت است  به عبـارت ديگـر، هنگـامي كـه.)64همان

ص و معطوف اقتصادي نخوورت اطلاعات در آمد، تنها كاركرددانش به اهد داشت، بلكه كاركردهاي سياسي
.به قدرت نيز خواهد داشت

معـضل. كنـدميايجاد مشروعيت دانش، معضلي دربارة است كه اين مفهوم از دانشليوتار بر اين باور
 دروني بـراي داننـدهآفرينجتكه دانش بيروني شده كه ديگر معناي بهنخست اين: مشروعيت، دو بعد دارد

وايرابطـه،)اي كه به اعتقاد وي در دانش روايي وجود دارديويژگ(ندارد  بيگانـه بـا وي خواهـد داشـت
و معناي اساسي خود را دانـشدوم اينكـه. خواهـد داداز دست) جز در مواردي كه سودآور است(اهميت

1 - narrrative knowledge 
2 - scientific knowledge 
3 - the shallow notion of information 
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گتوانميبيروني شده، ود ابزار دسـت قـدرت قـرار تاي بـراي مـشروعي زمينـه از سـوي قدرتمنـدانيـرد
در. هنجارآفريني توسط قدرتمندان شود كه چه چيـزي را بايـد هنجاري، يعني اينهايجنبهبه عبارت ديگر،

و آن را رواج داد، دانش با قدرت دولت، به شدت گره مـ ، مـسئلهرايانـهدر عـصر”: خـورديدانش دانست
ص(“ است) دولت(له اي مربوط به حكومتدانش بيش از هميشه مسئ .)70همان

م2و معيار آن، يعني كارآمـدي1 نظر ليوتار، اطلاعاتي شدن دانش، مفهوم عملكرد اجراييبه نزلـة را بـه
وعيت دارد كـهبه عبارت ديگر، دانش يا اطلاعـات از ايـن رو مـشر. سازدزمينه مشروعيت دانش مطرح مي

از. آن را به صورت كالايي موثر، مبادله كردتوانميوعملكرد اجرايي دارد  آنجـا كـه مفهـوم عملكـرداما
آ و معيار بهند قاعدهتواننمي، هستند بنابراينن يعني كارآمدي، به شدت فناورانهاجرايي ما بدهند كـه بـااي

ي،منطـق اطلاعـات، يعنـي عملكـرد اجرايـ. يـا زيباسـت، داوري كنـيمرد آنچه درست يا عادلانهآن در مو
و تنوع بازي تااستيلاجويانه است  همه چيز، يعني امور حقيقي، عادلانهخواهدميودآورنميبهاي زباني را

يعنـي(يـا عمليـاتي”: اين استدانشهافرمان دانش اطلاعاتي به ساير.و زيبا را نيز به اطلاعات كاهش دهد
[م يا)]با دانش اطلاعاتيوافق )همان، مقدمه(.“ شويدنابودشويد

. سـازدمشروعيت بخشيدن به دانش آشكار ميتواني آن را دربه نظر ليوتار، ماهيت فناورانه اطلاعات، نا
و غني خود، متنوعمتفاوتهايگونهدانش در تر از آن است كه بتوان همه وجوه آن را در قالب اطلاعاتتر
ب= دانشبنابراين، معادلة. گنجاند و توجيه كردناطلاعات توانايي كافي را هايگونهراي مشروعيت بخشيدن
، دانش اطلاعاتي، حتي فاقد توانايي مشروعيت بخشيدن به خـود اسـتاز اين گذشته. نداردشي دانمختلف

بـه عبـارت ديگـر، خـود. كنـدمياصلي خود، يعني كارآمدي را دليل موجه بودن خود معرفيويژگيزيرا
و مشروعيت بخشي،. خود را موجه سازدخواهدمي بينانـه، تنها به صورت نزديكخواهدمياما اين توجيه

كه.به سرانجام برساند عملي، كار راهايفايدهيعني با توجه به و سـوددر حالي آوري اين نوع نزديك بينـي
و حتي پـيش از آن، بـهيسماز اين رو، در دوران مدرن. فوري، همواره براي توجيه دانش، ناكافي بوده است

بك"فراروايت3"تعبير ليوتار، ار گرفته مي شده است، يعني فراهم آوردن داستانيا روايتي كلان براي اين امر
و انجام كار جهان يا جوامع بشري را در خود جـاي داده باشـد، نظيـرايگونه "ارزش ذاتـي" بلند كه آغاز
يـا) بر اساس طرحي متافيزيكي همانند متافيزيك افلاطون كـه دانـش را در بـن هـستي مـي نـشاند(دانش

و فرجام تـاريخ بـشري هماننـد(انشد به وسيلة"رهايي بخشي بشريت" بر اساس طرحي در مورد جريان
"به نظر ليوتار، در).فلسفه تاريخ ماركسيستي ها بـراي مـشروعيت كه ديگر فراروايت"يسمپست مدرندوران

وبخشيدن به دان  منطق عملكرد اجرايي انقلاب اطلاعاتي نيز توانايي لازم را براي ايـنش قابل طرح نيستند
. نشسته است“اطلاعات= دانش”اني است كه در كمين معادلهرد، بحران مشروعيت دانش، بحرامر ندا

1 - performance 
2 - efficiency 
3 - meta-narrative 
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و احتمالاًيكي از مهم و ماهيـتم ترين نتايج جهاني شدن، دگرگوني مسلترين هايي است كـه در شـكل
از.و خواهد داددهدميجامعه رخ هـايي كـه اجتماعي برخوردار است، دگرگونييجايگاهاز آنجا كه دانش

و ماهيت جامعه رخ پيميدر شكل . مدهاي دانشي نيز خواهد داشتادهد،

رانخ كه جديست بايد اين مسئله و همگونگيتر پرسيد آيا جهاني شدن، متضمن رشد فزايندة همگني
و اكيدميان  گفت كه هر دو نظر، حاميانيهاست؟ بايد شدن ناهمگني جوامع است يا بر عكس، موجب بروز
كه. دارند كه به موازات افزايش موج جهـاني، معتقدنددانندجهاني شدن را متضمن رشد همگني ميكساني

و استانداردهاي واحدي در سطح جهان مطرح خواهد شد كه مردم بر آنهـا توافـق يـا اسـتنادشدن، معيارها
.خواهند كرد

با-هاي نويني به صورت دولتمدرنيته با فراهم آوردن جامعهكه استبر اين باور) 1990(گيدنز  ملت
و و صنعت سامان نظامي ملي، اقتصاد سرمايهويژگي نظارت ملي گرايي ملي، تحولي كيفي نـسبت بـهداري،

 را درويژگيهـاهنگامي كه مدرنيته در جريان بسط خـود، همـين.ه استگذشته در جوامع بشري ايجاد كرد
 ايـنهمـةجهاني شده،شرايطدر نتيجه، در وضع. نمايدميار مي سازد، جهاني شدن رخسطح جهاني آشك

وداريسـرمايه،المللـيبينبنابراين ما شاهد سامان نظامي،شوندمي در حد جهاني آشكارويژگيها  جهـاني،
شد. خواهيم بودالملليبينتقسيم كار ور، همچنـانكش-ن، نظام ملتهر چند از نظر وي در مرحله جهاني

وبرقرا  جداگانه چنـان بـا هـممحلهاير خواهد بود، اما مناسبات اجتماعي جهاني چنان فشرده خواهد شد
و تاثر عميق با حـوادث آشـكار شـده در مرتبط خواهند بود كه حوادث آشكار شده در يك محل، در تاثير

 چيزي جـز مدرنيتـه بـسط يافتـهكه جهاني شدن،اعتقاد گيدنز به اين. خواهد داشت دوردست قرارمحلهاي
و آنچه را آنـان پـست مد رنيـسمنيست، موجب شده است كه وي با حاميان پست مدرنيسم مخالفت ورزد

. مدرنيسم درنظر بگيردنامند، شكل راديكالي شدةمي

و آنبر اين باورنيز) 1975(هابرماس  است كه در جهاني شدن، دست كم يك چيز كاملا روشن است
ا شد-لگوي اصلي سامان سياسي به عنوان دولتاين كه آنچه وي منظومه. ملت دچار تزلزل اساسي خواهد

همه كاركردهاي ملت است كه طي آن،-پساملي مي نامد، ناظر به همين انتقال جوامع كنوني از وضع دولت
جهتوانمي دستاورد مهم مدرنيته،درحكمكراسيودم. خواهد رسيددولت به فرجام اني، همچنـاند در وضع

 انتظار داشت كه سـاختار دولـت يـاتواننميدر شرايط جهاني، ديگر. مبناي مشروعيت وضع پساملي باشد
ب  اسـت كـه دردموكراسياين تنها. ها تلقي شودگيريتواند مبنايي براي مشروعيت تصميمسازوكار بازار ملي

را در اين گسدموكراسي.د مبناي مشروعيت باشدتوانميسطح جهاني تره، به معناي آن است كه افراد، خود
و با احساس مسئوليت جهاني به مشاركت بپردازند . چون شهروندان جهاني در نظر بگيرند

و پيـدايشدموكراسـياز نظر وي، تحقـق. نظر هابرماس قابل ذكر استشناختيمعرفتدر اينجا جنبه
ج . دارد1معي ناشي از شرايط آرماني گفتگـوشهروند جهاني در عصر جهاني شدن، بستگي اساسي به وفاق

1� ideal speech situation 
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، منجر به اجماع يا وفـاق جمعـي خواهـد افراد در شرايط برابر يا گفتمان1ميانو استدلاليگفتگوي منطقي
و نيز و اين وفاق، تنها مبناي مشروعيت هر گونه شناخت  همگنـيهـايامنهد. خواهد بودگيريتصميمشد

نفزايندة جهاني، در زمينة ) 2001(2 به مقاله كلايـنتوانمياز جمله. يز مورد توجه قرار گرفته است اخلاق
 است كه جهاني شدن تجارت، اخـلاق تجـارت راوي بر اين باور. تجارت جهاني اشاره كرد اخلاقدربارة

ق محلي تجارت، به طور طبيعياخلاق جهاني تجارت، برخلاف اخلا. نيز به صورت جهاني درخواهد آورد
و تسري در سطح جهان شودايگونهاهد بود، بهتر خونحيف به نظر وي، ايـن اخـلاق. كه بتواند قابل تعميم

5 اكثـري- است، اخلاقـي اقلـيكردهتعبير) 1971(4 يا چنان كه جان راولز3 اقلي-جهاني يك اخلاق اكثري

و اكثري-دو مفهوم اقلي. خواهد بود با- اكثري . است6زي اقلي، ناظر به راهبردهايي در نظريه

 اكثري، كاركرد به حداقل رساندن حداكثر زيان ممكن نـسبت بـه هـر بـازيكن مطـرح-در مفهوم اقلي
. اقلي نيز ناظر به كاركرد به حداكثر رساندن حداقل سود ممكن براي هر بازيكن است-مفهوم اكثري. است

فراهم آورد، اصل احترام اصوليانيد اين كاركردها را براي اخلاق تجارت جهتوانميبه نظر وي، اصلي كه
و كافي بـراي تكـوين اخـلاق جهـاني تجـارتتوانميبه ديگران است كه  آن را به منزله يگانه شرط لازم

 اقتـصادي، درفعاليتهـايكهبراي اين: ايم، به زبان آوريمتهلازم است ما آنچه را همواره در نظر داش”: دانست
مـا ديگـر نيـازي بـه. يد به اشخاص، همه اشخاص، احترام بگذارندداخل يا خارج كشور، اخلاقي باشند، با

مابعدالطبيعه گفتمان حقوق بشر، عمل گرايي سودانگاري، يا منطـق اسـتعلايي كانـت نـداريم تـا بتـوانيم از
ص2001كلاين،(“ واقع، بيش استدر كم،يگاه. اخلاق جهاني سخن بگوييم ،21(.

ر،در مقابل و تبديل آن به جامعها به نحوي متضمن اضمحلا متفكراني كه جهاني شدن ايل جوامع ملي
كهجهاني مي در اينجا از جملـه. كنندميها تلقيجهاني شدن را زمينه بروز ناهمگنيدانند، كساني قرار دارند

 كه جهاني شدن، به معناي فـشردهعقيده داردوي. اشاره كرد) 1380،ترجمه پولادي(ن به رابرتسوتوانمي
و جمـاعتي اسـتگوناگوني روايتها ميان جهان، متضمن اصطكاكشدن بـه عبـارت ديگـر،. تمدني، ملـي

شدروايتهاجهاني شدن منجر به نسبي شدن اين گونه از نظر وي، آنچه حاميان پست مدرنيـسم بـه. خواهد
و همـان مطرح كرده روايتهاعنوان افول فرا  نـسبي شـدناند، در واقع، ريشه در پديـده جهـاني شـدن دارد

ژر. اثر اصطكاك فزاينده ميان آنهاستبرروايتها ف استاين ناهمگني ناشي از جهاني شدن، نوعي ناهمگني
.نيستنوهايكه قابل فروكاستن به همگني

1 - discourse 
2 - Klein 
3 - maxi-min 
4 - John Ravelz 
5 - mini-max 
6 - game-theory 
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ت كه تا كنون دو ايده اسوي بر اين باور. مدرنيستي ليوتار اشاره كنيمجا بايد به ديدگاه پستدر همين
سـازمان يافتـه محـسوبي نظـام در ايده نخست، جامعه به منزلـه:عه وجود داشته است جاماساسي دربارة

را. در پي حفظ نظم خود است1 كه از طريق الگوي سيبرنتيك يا كنترل برحسب پسخوراندشودمي اين ايده
و پارسونز در آثارتوانمي ايوعـهمجمدر ايده دوم، جامعه به منزلة. يافت جامعه شناساني همچون دوركيم

را. كنندميحاوي نيروهاي متضاد است كه در جهت نفي يكديگر عمل  به طـور عمـده درتوانمياين ايده
و كهن چپليوتار كه خود سابقه. كردماركس ملاحظهآثار پيروان نو راايايدهگرايانه دارد،اي  از نـوع دوم

كه. كندمي روند حركت اجتماعي در جهان مطرحدربارة يستي خويش پست مدرنهايانديشهدر دورهاما او
و تعارض را برحسب بودفاصله گرفتهاز ماركسيسم  زبـاني لحـاظبازيهـاي، تحت تاثير ويتگنشتاين، تضاد

 زيـرا،گويـدميدر واقع، وي با حفظ تاثيرهايي از هر دو زمينه فكري خويش، از بازي زباني سخن. كندمي
و تـضادشودمي ديدهبازيهارا به نحوي كه در بيشتر) گنشتاينيميراث ويت(ويژگي بارز بازي زباني ، رقابت

. داندمي) ميراث ماركسيستي(

و از نظر ليوتار، جوامع ملي در حال اضمحلال هستند، اما نه به ضرورت بدان سو كه جامعه اي جهاني
ب و اجماعي بزرگ، ظهور كند، بلكه  به وجود2پردازيعي ذرها اضمحلال جوامع كنوني، نوبزرگ، با وحدت

د. آيدمي زمبه عبارت ديگر، افراد به صورت افراد وجود خواهند و اين يه شـكل است براي آنكـايينهاشت
كه. از روابط اجتماعي فراهم آيدمناسب  از افرادي كوچكاجتماعهاياين شكل مناسب، از نظر وي آن است

از. ني با يكديگر قرار داشـته باشـندفراهم آيند كه در رقابتي از نوع بازي زبا عـصر اطلاعـات، خـود يكـي
افراد با دسترسي به اطلاعات جهاني، در عمل، تحـت تـاثير يـا كنتـرل. پردازي است مهم اين ذرههايزمينه

گيـريشـكلايـن زمينـه، بـراي. انـدكه خود در سطحي جهاني قـرار گرفتـهدولت يا جامعه ملي نيستند، بل
و بـه عبـارت ديگـر، در ايـن.پذير در رقابتي از نوع بازي زباني، مناسب اسـت انعطافاجتماعهاي كوچك

و قابل تغيير شكلي كوچكاجتماعهايوضع، را كه ايدهگيردمي از افراد به صورت انعطاف پذير هاي نويني
.)57-58، صص1380ترجمه نوذري،/ليوتار(كنندمي ديگر مطرحگروههايدر رقابت با

بريل اياوتار وين كه در عصر جهاني نشان دادن  موهوم اسـت،ي، امري سراسريكدستي شدن، وحدت
ميچني، به صورت فرض)1993،وتاريل(" پست مدرنيهاداستان" اثر خود تحت عنواندر كهين كيانگارد

دردر. غول آسا بر كل جهان گسترده شده است3كلان شهر انيـاپيبـيهاحومهاين كلان شهر، همه افراد
و نظامافتهياستقرار ا. فراهم آمده است4"يگريد" بدوني اجتماعياند نيدر  افراد بـرآوردهيازهاين جامعه،

مي شود، حقوق همگان رعايم ميت و در واقع، همگان مورد بازنمايشود، نظر همگان لحاظ  قرار5يي شود
بيا. رنديگيم اين وضع، و از ليمارگونه است ي جامعه آرمـانري تعبا،ي استفاده از كلمه اتوپي به جاوتارين رو،

1 - feedback 
2 - atomization 
3 - megapolice 
4 - other 5

- representation 
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ب1مختل مه را در مورد آن و. برديكار اينظر و همگـانين وضـعي آن است كه بايكدسـت يد بـا نـوعيـ،
"يل. شود همراه باشد تا بتواند مطرح"سكوت3"ويخصوص"2ي ثانووجود" در"سـكوتوتـار مفهـوم  را

مهبيموارد ويگيكار بايضروررد كه حرف لازم بي كه نيد گفته شود، قابل و در چنـيـان ،ين وضـعيست
ميب برايرقينوع،است"گريد"ي نوعيايسكوت، خود گو ،يدر آن كلان شـهر جهـان شودي آنچه گفته

ويد سكوتيبا ا مقدم بر ظهور و بدون سـاز، از حقـوقنـهين سـكوت زميـاظهار حقوق وجود داشته باشد
مـيت، منطقه ناانسانياناگر انس«: توان سخن گفتينم چيتـواني را محافظـت نكنـد كـه در آن مـا رايزيـم

بيملاقات كن ميريكارگهم كه از ايگري حقوق، به طور كامل مزيزد، در  كـه مـاي حقوقي برايتين صورت
با. وجود نداردايم،خود درنظر گرفتهيبرا بيچرا ما ايپم اگر بجز آنچهيان داشته باشيد حق ن گفتـهيـش از

مي گفتن نداشته باشي براي، حرف استشده و چگونه ما اظهـارشـيوة نحـوهيم بـرايابيبيشانسميتوانيم؟
هيي چگونه بگودانيمنميآنچه ديم اگر به م؟ي در درون خودمـان گـوش نـسپاريگـريچ وجـه بـه سـكوت

متي تعامل حقوق است، اما مشروعيبراييسكوت، استثنا "يد ثـانووجـو"حق مطلق. شودي آن محسوب
-122، صـصa1993،وتـاريل(» بخـشدمـيرا آن است كه حق را به حقوقيز، ملاحظه شوديد به خوبيبا

121(.

م ايكنيچنانكه ملاحظه ليم، در "وتارينجا و توجـه بـه  را كـهيو درونـي خـصوص"يگـريد، سـكوت
زميج كلان شهر جهانيرايمتفاوت با فضا آن مربـويت گفتارهـاينه ساز مـشروعي است، ط بـه حقـوق در

ا. است وين ترتيبه ،وتـاريل("3نيتبـا" از نـوعي خود را به تفاوتي، وفاداري در كلان شهر جهانيحتيب،
قي تفاوتيعني،)1983 ميريناپذياس كه با يكدسـتي كه مانعيدهد؛ تفاوتي امور متفاوت همراه است، نشان

و خود، شرط و خود بودن استيهوي براياست .ت

، مفهـومشـودمـي اجتماعي كه از طريق شبكه اطلاعاتي فـراهمارتباطهاي بهاز محققان، با توجهبرخي
ب“4اجتماع مجازي” به. اندكار گرفتههرا افايمجموعهاجتماع مجازي كـهراد اشاره دارد كه فرد، بدون اين از

و دادوستد قرار و از نزديك بشناسد، با آنها در ارتباط هاي كوچكي كـهارتباط با تشكل. گيردميآنها را ببيند
تبه طور طبيعي، عـضوي. مجازي استاجتماعهاي اطلاعاتي موجود است، به منزله ارتباط باهايشبكهدر

. پذير استها، امري انعطافدر اين اجتماع

وار با نگريستن به مسئلهليوت  كوچـك رااجتماعهـاي، مـشاركت درشـناختيمعرفـت از زاويه معرفتي
و ماهيت دانش در عصر پست مدرن نيزمتنا دانش در عصر پست مـدرن،به نظر وي،. داندميسب با مفهوم

و پايـدار نيـستو ناظر به قانونمنديگيردمياز پارادايم قطعيت، فاصله در واقـع، دانـش، ترديـد. هاي ثابت
و پيشنهاد طرحافكندن مداوم در دانسته م پست مدرن درحـال”: هاي نوين استها

و متحـولعل  تغييـر دادن

1 - dystopia 
2 - second existence 
3 - differend 
4 - virtual community 
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علم پست مدرن درحال توليد چيزهاي شناخته شده نيست، بلكه چيزهـاي... است���Iساختن معناي واژه
ص1380ترجمه نوذري،/ليوتار(“كندميناشناخته را توليد ،165(.

و نه در اجماعروايتهاي كلان، بلكه درروايتهادر اين حالت، مشروعيت دانش را نه در دري خرد ، بلكه
از ايـن. جويانه اسـتانواع دانش، تحت يك عنوان، سيطرهيكدست كردن همه. اختلاف بايد جستجو نمود

ص(رو، عدالت به عنوان يك مفهوم اجتماعي، ارزش مهمي است با) 176همان يـد زمينـه بازانديـشيكـه
را كه به كثرت رويكندميعدالت ايجاب. مشروعيت دانش را فراهم آورددربارة و وضع اجتمـاعي  آوريم

دگوناگون زبانيبازيهايومتفاوتگروههايدر شكل بر ايـن اسـاس،.ر نظر بگيريم، با حفظ اختلاف آنها
و تخلف از منطق يكدستدانش و مشروع اسـت1 با منطق بنيادي آن به منزله اختلاف نظر ، از آن رو موجه

و گروهها را به صورت عادلا ص(آوردمينه فراهمكه زمينه خلاقيت افراد .)166همان
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و دلالتو اجتشناختيمعرفتچالشهاي وي قابل توجهي در زمينـةهاماعي جهاني شدن، تاثيرات  تعلـيم
ا. تربيت خواهد داشت و هم بـا مقولـه و تربيت، هم با مقوله دانش جتمـاع، دراين از آن رو است كه تعليم

و گارتباط عميق . قرار داردتنگات

 مطـرح فرايند بيروني شدن دانش در جريان انقلاب اطلاعات كه پيش از ايـني ليوتار دربارةاهديدگاه
و تربيت به منزله فعاليتي كـه بـا عجـين كـردنشد، وي را به اين نتيجه مي رساند كه در اين شرايط، تعليم

و تحصيل دانشاين”.د افراد سروكار دارد، ناممكن استدانش در وجو �از،اصل قديمي كه كسب ��7��


����

���� يا پرورش اذهان، يا حتي � ����
وحتيناپذير است، در حال منسوخ شدن است افراد جدايي
شد منسوخبيشتر نيز صهمان(“ خواهد ،63(.

ك“اطلاعات= دانش”به عبارت ديگر، هنگامي كه در معادله ي درآيد،م، دانش تنها به صورت اطلاعات
و تربيت در شكل جمعي2در آن صورت، دانش رابطه و فردي آن نخواهد داشت، بلكـهاي همذات با تعليم

و كالايي قابل مبادله خواهد بود به همين دليل است كه وي از بحران مشروعيت دانـش در عـصر. تنها ابزار
.اطلاعات سخن گفته است

ل پيات انقلاب اطلاعيوتار در نقد فضايسخنان و تربي آن در تعليمدهاياو وي وضـع تعلـيت، بـرايـم م
ايترب نيت در ازو ارتباطـات اطلاعـاتيو فناور اطلاعاتيفناور. داردي دربراهز نكات آموزنديران كمتـر
دي و پرورش، به طور خاص، مطـرح شـده اسـتهه است كه در جامعه ما، به طور عامك از.و در آموزش
اين رو، برايا بآلود فعاليتي شتابين عقب ماندگي جبران و در در كار است و حدت تمام سط آن با شدت

وي اجتماعگوناگونيهاعرصه جريو به و پرورش در .ان استيژه در آموزش

1- paralogy  
2 - bildung 
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 در ژنـو تـشكل2003 دسامبر10-12 كه در تاريخ" اطلاعاتية جامعةكنفرانس سران جهان دربار"در
شدصلا67در"بيانيه اصول1"كيشد، ووريفنا":آمده استهيبياننيااز8اصلدر. مطرح هاي اطلاعات

ماةكليبرتقريباارتباطات عتأ ابعاد زندگي ميثير ا"2...گذاردظيم ، اقتـصاد اسـت كـه گفتـهبعدنياز جمله
بايم و از آن بـه عنـوان) دارديت اطلاعاتيكه ماه(د بر دانشيشود ديـا"اقتـصاد دانـشي3"اسـتوار باشـد
د. شوديم بايبعد و پرورش است كه نظر بر آن است كه هم ي اطلاعـاتيورار فنـيد تحت تـأثيگر، آموزش

گ "يقرار و هم خود، در فراهم آوردن اي نقش"ي اطلاعاتةجامعرد هيـانيب7ن نكتـه در اصـليا. كندفاي مهم
.مذكور آمده است

"  مـورد كـشور،"برنامه چهارم توسـعه"درياطلاعاتعهجامو فراهم آوردن"فاوادر ايران نيز توسعه
ا"جامعه دانايي محور4" چونيريتعاب. قرار گرفته استي جدتوجه بي كه در از گفتمانكار رفته،هن برنامه
جريهم و ناگزتيان در جهان به عارين ا"ييدانا" مفهوم،ري گرفته شده است ير، به همـان معنـاين تعبي در

جري كمويدانش اطلاعات اما هر گـز در برنامـه چهـارم. مورد نظر بوده استان مذكوري خواهد بود كه در
ا كهيتوسعه به زم"ييدانا"ن نكته اشاره نشده است دري دانش اطلاعاتي ما، نه به معناينه فرهنگي در ، بلكه
"يمفهوم وس .، مورد توجه بوده است"حكمتع

ا ني در و پـرورش يا اطلاعاتي،"ي محورجامعه داناي" نيل بهبه منظورزيران  نقشي مهم بـراي آمـوزش
م"2-1 در بند.ر نظر گرفته شده استد هايهـا، هـدفهاي كلـي، راهبردهـاي سياسـتموريتأديدگاه آرمـاني،
درافن و پرورش براي طرح در شوراي راهبري فاوا و ارتباطات در آموزش نفيـسي("پوآوري اطلاعات

بتي از جمله مأمور)1382 اها  يادگيري مبتنـي بـر-فراهم آوردن محيط ياددهي«:ن نكته اشاره شده استيه
و پرورش كه در آن كليه افراد لازم التعلـيم بـا و در نظام آموزش و ارتباطات در جامعه فن آوري اطلاعات
و مهارتهـاي مـورد نيـاز بـراي رسـيدن بـه آرمانهـاي و تفكر نقادانه، توانايي كسب دانش پرورش خلاقيت

و اطلاعات،شخصي و مشاركت فعال در جامعه مبتني بر دانش و پرورش  را داشـته تحقق هدفهاي آموزش
.»باشند

و پرو«: آمده است"هدفهاي كلي"عنوان زير2-3همچنين، در بند  بـهرش تواناييهـاي فـرديهدايت
و اطلاعات است، نيازهايي كه خود نيازمنـد پاسخمنظور  شناسـايي آگاهانـه ازگويي به نيازهاي عصر دانش

و اطلاعات در عصر كنوني استوضعيت .»دانش

ميترتنيابه همشيب، ملاحظه و ،يهاياسـتگذاريسود كه هم برنامه توسعه كشور و پـرورش آمـوزش
ديتأثبشدت تحت ونيابر. قرار گرفته استياطلاعاتدگاه دانشير “دانش= اطلاعات” معادلهيهايژگياساس،

پ بيجريعني،آنيمدهاياو و قابل مبادله شدن آن، امـوري شدن دانش، كميرونيان دري شدن  هـستند كـه
و گسترشو دانش آموزييعرصه دانشجو د.اندي كشور در حال بسط و با فراهم شدن روزافزون انـشگاهها

1 - Declaration of Principles 
2 - WSIS 2003 
3 - knowledge economy 
4 - knowledge-based society 
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وي آموزش عاليهايت فعالي سازيصان خصويجر،يموسسات آموزش عال ن بودجـهي سپردن روزافزون تأم،
"ي در عرصه دانش هستي به خود آنها، شاهد امري دولتيدانشگاهها به ر شدهي تعب" شدن1يبازارم كه از آن

ا.و مقصود، همان قابل مبادله شدن دانش است جريدر مين دريان، افراد پول . افـت كننـديپردازند تا مدرك
حت" دانشيدانش برا"ن بدان معناست كه نه تنها انگارهيا " انگاي، بلكه ز رنـگيـن" عمـليدانـش بـراره

و انگاره كـه("انيمـشتر"ين انگـاره، نـه تنهـا بـرايـا. آنها را گرفته استيجا" مدركيپول برا"باخته
"روزگار مي نام"دانشجوي منييتع) شدنديده "رود تا برايكننده شده، بلكه هكـ("استادان"و"دانشگاههاي

"ممكن است به زود تعين)ق شونداتلا مدرك"فروشندگاني .ن كننده شودييز

د و پرورش با و تحولات آموزش ، آنهـا را در معـرضيدگاه دانش اطلاعاتيهمسو شدن توسعه كشور
ميييهمه انتقادها ديل“ اطلاعات= دانش” كه به معادلهدهد قرار و متأسـفانه،.اسـتگران مطرح شـدهيوتار

و پـرورش دربـارةا سـطحي در سطح كلان كشوريش انتقاديچ گونه گرايه يرين سـوگيـا خـرد آمـوزش
نمياطلاعات و پرورش كشور، مانند برگ خشكيجر. شودي ملاحظه جريان آموزش يان قدرتمند جهـاني با

و تربيكه بر اساس فلسفه تعلاطلاعات همراه شده است، بدون آن ايم ويـت متناسـب بـا ن جامعـه، بـه نقـد
ديابيارز و استفاده از آن را ا آن بپردازد و تربين فلسفه تعلير چارچوب . قرار دهدينيت مورد بازبيم

ب و تربيت،براي آن كه وچالـشهاي مناسب بـابرخورديتوانيم در تعليم  برخاسـته از عـصر اطلاعـات
و آنهـا و تـدوينجهاني شدن داشته باشيم، لازم است به نكات اساسي زير توجه كنيم را در سياسـتگذاري

: كنيمهاي درسي رعايتبرنامه

c.?�%�� 1� 1	%
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ك از گزارهايمجموعهنخستين نكته اين است كه مفهوم دانش را نبايد به غلـط/ه با درستها فروكاست
و را اطلاعـاتي، تنهـا بخـشي از دانـش مـاهـايگزارهدر واقع. تنها مضمون اطلاعاتي دارندسروكار دارند

. دهندميتشكيل

از. تر ايجاد كندانه دانش اطلاعاتي، تصوري گستردهگراي كوشيده است در برابر تمايل كاهشليوتار خود
 گفتمان، اعم از توصيفي،گوناگوننظر وي، دانش به آن توانشي ناظر است كه عملكردهاي مناسب در انواع

و نظير آن را نشان يلذا، دان"دهدميتجويزي، سنجشي ا توانشي است كه از صرف تعيينش مسئله استعداد
وعمال معيارإو و به تعيين و)كيفيت فني(عمال معيارهايي نظير كارآييإحقيقت فراتر رفته، يـا/، عـدالت

و فرزانگي اخلاقي(سعادت و بـصري(، زيبايي يك صوت يا رنگ)حكمت و امثـالهم) حـساسيت سـمعي
.)90ص،1380ترجمه نوذري،/ليوتار(رسد"مي

ــارت ديگــر، ــه عب ــيب ــوانم ــت ــه گف ــه جــاي معادل ــار ب ــه ليوت ــش”ت ك ــة“ اطلاعــات= دان از معادل
 مواجهـههنگامي كه دانش به معناي خردمنـدي در نظـر گرفتـه شـود،. گويدميسخن) خردمندي= دانش(

1 - marketization 
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و متناسب با مسئله جيده بـا يـك گـزاره اخبـاري،مواجهـه سـن. يا موقعيت، مورد نظر خواهد بـودسنجيده
د معطوف به اعتباريابي آن از حيث درستي يا نادرستي باشد، در حالي كه مواجهـه سـنجيده بـا يـكتوانيم

و بر همين قياس، مواجهه سنجيده با يـك و فضيلت خواهد بود، موقعيت عملي، معطوف به رعايت عدالت
و التذاذ و ادراك از. هنري خواهد بودموقعيت زيباشناختي، معطوف به ذوق با توجه به اين معناي گـسترده

و تربيت را رشد توانش دانش ورزي دانست، به اين معنا كه تواتوانميدانش، نايي مواجهه هـاي كار تعليم
و موقعيتمتناسب با مسئله ن.، در افراد رشد يابدمتفاوتهايها دري در فرهنگ ما ز دانش همـسنگ حكمـت

ف و از بانظر گرفته شده . كرديد خودداريروكاستن آن به اطلاعات

a.9��* F$��h��(�* �� 'D$�

در اين. شودميهاي اطلاعاتي براي همه فراهملاعات، امكان دسترسي به همه بانكدر دوران انقلاب اط
كسن. دهدميصورت، دو اتفاق مهم رخ و شـعاردانـدمـي همـه چيـز راخست اين كه به طور بالقوه، هر

كس” بهشودميتبديل“ همه چيز را همگان دانند”نهديري بالقوه بودن به ايـندر اينجا.“ داندهمه چيز را هر
و كافي است كـه او بخواهـد آن راخواهدميمعناست كه آنچه فرد  بداند، در شبكه اطلاعاتي موجود است

هر.دآمپيش خواهد“ مرگ معلم”، سخن ازشرايطدوم اين كه به دليل همين. بداند هنگامي كه دسترسي به
و ضـرورت معلـم، در حكـم بداند فراهم باشد، در اين صـورت،خواهدمي كه فردچيز  كـسي كـهوجـود
. مطالبي را بياموزد، در معرض ترديد قرار خواهد گرفتخواهدمي

و تربيت با اين چالش جهاني شدن آن است كه در رسالت معلم به عنوان انتقـا لبرخورد مناسب تعليم
و تجديد نظر كند و تربيت بايد همت خـود را، بـه ويـژه از طريـق معلـم،. اطلاعات، ترديد در واقع، تعليم

ب و بلكـه بـالاتر از آن، بـههه جاي انتقال اطلاعات، به سازماندهيمعطوف آن سازد كه اي متفاوت اطلاعـات
بهم آن است كه پروراين امر مستلز. نوين در مورد اطلاعات موجود روي آوردتركيبهايابداع ش خلاقيت،

و بهمنزله يكي از آرمان و تربيت قرار گيرد هـاي درسـيهاي اجرايي در برنامـه صورت شيوههاي مهم تعليم
. آشكار گردد

ه بر آن است كه در جامعه اطلاعاتي، بـازي زبـاني، بـازي اطلاعـات كامـل اين مسئل ليوتار در بررسي
ه در ايـن نـوع بـازي،. خواهنـد كـردمه اطلاعات، با يكديگر رابطه برقرارخواهد بود، يعني همه با داشتن

حاصل جمع غيرصفر مطرح خواهد بود، يعني داشتن يكي، مستلزم نداشتن ديگري نيست كه حاصل جمـع
"در. جبري آن صفر باشد كه ين حالت است

خيل" ا
 افـرادگامي كـه همـةهن. ايفا خواهد نمود نقشي مهمت

بـه.د به حركت جديد يا ابداع قواعد بازي منجر شـودتوانميند، اين تنها تخيل است كهدانهمه چيز را مي
و پويش ناشناختهاين ترتيب، دو ص(براي دانش ورزي فراهم خواهـد بـودهاويژگي مهم عدالت همـان،

ص151 .)178و
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كه رامييكي از راهبردهايي ش بهبه منظور بسط دانفراهم بودن اطلاعات براي همه، در عصرشود آن
متفـاوتهـاي ممكـن ميـان رشـتهارتباطهـايجستجوي. استايرشتهميانتوجه به مطالعات،قرار گرفت

ميهاي نويني را براياي، افق مدرسهگوناگوندانشگاهي يا دروس .آورد انديشيدن در عرصه دانش فراهم

مي. استجه كردهليوتار نيز به اين نكته تو انتقـال دانـش را نبايـد بـه انتقـال": نويسدوي در اين مورد
و و رويهاطلاعات محدود ساخت، بلكه بايد شامل تعليم كه تربيت در تمامي فرايندها نـدتوانميهايي گردد

و رشتهتوانايي فرد در مرتبط ساختن حوزهموجب افزايش هايي گردند كه توسـط سـازمان سـنتي دانـشها
و حراست شدههشي صص("اندارانه از يكديگر حفظ .)152-151همان،

م ازايرشتهها، اشاره به ضرورت مطالعات ميانقصود ليوتار از مرتبط ساختن حوزهدر اينجا  اسـت كـه
درايرابطهنظر وي بايد  عمـودي،ايرابطه افقي داشته باشند، در حالي كه به گمان وي، شكل سنتي دانش،

ر رآنها ميس هرم به دانشأا در سلسله مراتبي قرار مي داد كه در مثـال، وي بـهبـراي.ندشدواحدي ختم
و آراء برخي از انديشمندان آلماني همچون شلا كه فلـسفهيرماخر دربارة اينسازمان دانشگاه برلين در آلمان

ت كه در رأس هرم دانشي قرار دارد اشاره
 مدرنيستي ليوتـار وي راگرايش پست).همان(كندميدانشي اس

آن مي
مي تا از دام چيزي كه آن را فراهاي دانشي تاكيد ورزد،افقي رشتهدارد كه بر ارتباطبر درروايت نامد
اي، زمينـهايرشـتهشود گفت كه مطالعات ميانمياما اگر از اين حساسيت خاص ليوتار بگذريم،. امان باشد
و فراهم آوردنهايعرصه براي بازانديشي درمناسب كه چنان نوين ميان آنها خواهد شد،تركيبهاي دانشي

قة كوتاه اين گونه مطالعات تا
. كنون نيز اين چنين بوده استساب

`.E+*�8 ^W
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اچنان و ماهيت دانش، مفهوم اجتماع وشـأن جتمـاعيكه پيش از اين اشاره شد، علاوه بر تحول مفهوم
ش نيز در عصر جهاني شدن،
و تربيت فراهمچالشهايدان كه. آوردميي را براي تعليم مفهوم اجتماع مجازي
ر جهان اطلاعاتي مطرح شده
 زيرا بـه تبـع مفهـوم اجتمـاع مجـازي، مفهـومدارد، تربيتيپيامدهاي، استد

ر واقع، ارتباط با هـر اجتمـاعد).3،1991گرگن( نيز مطرح شده است2يا هويت مجازي1خويشتن مجازي
 اين فضا متناسـب بـا درشكل گيري هويت،وشودميمجازي، منجر به قرار گرفتن در فضاي دانشي معيني

و دانشي خود،مح . نقش ايفا خواهد كردتواهاي فكري

در،چون ويايشبكهارتباطهاي، نوع هويت قرارداردگيريشكلفرايند به ويژه در سنين نوجواني، فرد
آن. كمك كندوي مجازي هويتگيريشكل به،احتمال دارد، مجازياجتماعهايبا ين هويت كه برخي از

ا

1 - virtual self 
2 - virtual identity 
3 - Gergen 
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 مجـازياجتماعهاي، در اثر وجود)3،2001و آبوت2،1997توركل(اندياد كرده مدرن1ا خويشتن پسنامبه
ياگوناگون  ارتبـاطيهـايشـبكهدرگـپ زدن5 بهتوانميبه طور نمونه،. كندپيدا مي4تهف، صورتي انشقاق
و با كتمان جنـسيت خـود، نقـش جـنس مخـاينوجوان كه در آن ممكن استكرداشاره لف را بـازي كنـد

و احساس كندو كند فكرنقشمتناسب با اين  درنقـشهابا توجه به تاثير عميـق ايـن ايفـاي. سخن بگويد
ا را در شكل دهي هويتي مجازي در فرد در نظـر قدرت قابل توجه اين گونه رفتارهتوانمي نوجواني،ةدور

و سرانجام، انشقاق يافتگي هويت را . كردبينيپيشگرفت

و تربيـت، ايـن اسـت كـه، دانشي مجازياجتماعهايبا مواجهه مناسب راههاييكي از  از منظر تعلـيم
و به نحوي بااجتماعهاي باآموزاندانشارتباط اجتماع واقعي در ارتباط مجازي از حالت انزوا خارج شود

و شاگردان برقرار است،. قرار گيرد  براي است، مناسبي محيط درحكماجتماع دانشي واقعي كه ميان معلم
و گفتگوي گشودن بـابي بـراي ارتبـاط ميـان. مجازياجتماعهاي درشركت آنهاة دربارآموزاندانشبحث

و واقعي كهاجتماعهاي مشآموزاندانش مجازي كنـد، فـراهم مـياركت مي جويند، فرصت مناسـبي در آنها
دروبراي گفتگو و داوري جمعي در. مجازياجتماعهاي ايده هاي مطرح شده دربارة نقد  نقش معلـم نيـز

و غيرمتعصبانه اين بحث جمعي، بسيار قابل توجه است برقراري ايـن نقـب ميـان اجتمـاع. هدايت عالمانه
و واق و متعارضيكه هويتشودميعي، مانع از آنمجازي . شكل بگيردآموزاندانشدر انشقاق يافته

V��.3

و فرهنگ جهاني- جهاني شدن).1380(رابرتسون، رونالد .، ترجمه كمـال پـولادي تئوريهاي اجتماعي
.) گفتگوي تمدنهاالملليبينبا همكاري مركز( نشر ثالث:تهران

و تمدن اطلاعاتيوضعي( پديده جهاني شدن).1380(رجايي، فرهنگ ، ترجمـه عبدالحـسين)ت بشري
.انتشارات آگاه:تهرانذرنگ،آ

.، ترجمـه حـسينعلي نـوذريگزارشي درباره دانـش: وضعيت پست مدرن).1380(ليوتار، ژان فرانسوا
نوگا:تهران .م

و سياسـتماموريته: ديدگاه آرماني).1382(نفيسي، عبدالحسين آوريهاي فـنا، هدفهاي كلي، راهبردها
و پرورش، ويرايش دوم، براي طر و ارتباطات در آموزش "اطلاعات . در آوپ"فـاواح در شوراي راهبـري

ريموسسه پژوهش و پرورشي آموزشيهايو نوآوري درسيزي برنامه .، وزارت آموزش

1 - post-modern self 
2 - Turkle 
3 - Abbott 
4 - fragmented 
5 - chat 
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نيهار، با ظهور نگرشياخيدر سالها و اي پسامدرن طغيز يه روند حل شدن آدميعلييانهايجاد

شكليجديهاينگرش، جوامعيجتماعا-ياسيسيدر نظامها  آنهايري كه سوگانديافتهد در فلسفه

اي آدميبه قدرت بخش دريت فعال آدميت كه به عاملي قابلي نوعين نظامهاست؛ اعطاي در مقابل

عيبي اجتماعيحركتها و در غني اجتماعين حال نظامهاينجامد پوي را ا.ا سازديو نياز جمله

تكمكاتب كه در قرن حاضر تبيه بر قدرت عمل آدميو با نين روابط اجتماعييبه  نظامز ارائةيو

وسيتيترب بهيا. است2ييويديگراعملع پرداخته است، مكتبي در سطح كه عمل را ن مكتب

سعهش در نظر گرفتيخوي اساسمؤلفهمنزلة كهي، هميتي تربي نظامهاكرده است مسيرني را در

و آدمييتغ جرمثابهبهراير جهت بخشد . مطرح سازديتيان تربي عنصر فعال

د باطرفداران عمل،ييويپس از بيدو نحله قدرتمند فلسفگرايي، نيا.ندرودررو شدستمي قرن

نيـي عبارت بودند از مكتـب اثبـات گرايدو نظام فلسف ص1991،رورتـي(ايقـارهز فلـسفهيـو

اگراعمللسوفانيف).72-64 ازي بـران مـدتيـ در اگرايـيعمـل دفـاع تغي، بـه  درآنيراتـييجـاد

ابار،ياخيسالهادر. پرداختند درنيوقوع نگراييعمل از ابعادايپاره تحولات ايو يجاد نـوآوريز
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گرايـــيعمـــلنـــوراآنكـــهاز آن ســـربرآورده اســـتديـــجدينگرشـــ آن،هـــايحيطـــهيدر بعـــض

امتفكران برجس. اندخوانده)سمينئوپراگمات( ريته  تا باانددهكريسعيچارد رورتين مكتب از جمله

ويگراعملاتي نظريبازخوان به و ديان نييويژه جان نيتي تربيازهاي در جهت و كيز نزدي معاصر

 متناسـب بـا مـسائلياتيش، نظري عنصر زبان در فلسفه خوكردن واردبرايايقارهشدن به فلسفة

و معضلات بشر در عصر حا .كنندضر ارائهزمان حال

نوا،يچارد رورتير رايانيگراعملز جمله ميعملگراكي است كه خود يسعوداندي كامل

ز خوياديدارد تا حد كند ارائهييويدهايايدهوهانوشتهريتفسش را در قالبي نظرات تازه

دراشيخو او نقاط مشترك).17و16ص1991،رورتي( .ندداميي اساس در دو جنبةييوي با

دوييگرامبارزه با بازنمود به انسان مي اساسمؤلفهو نوع نگرش كه ديان رورتي است ونديييويو

به آدمي در نگاه رورتيت آدميعامل.كرده استبرقرار ،گيردمي قراريكه در درون نوع نگرش

به آن خواهد پرداختيبحث ا. است كه مقاله حاضر دريعاملي ابتدا به خاستگاههازمينه،نيدر ت

نيو سپس عناصر اساسشودمي پرداختهينگاه رورت و ز اصول منتج از آنها مورد بحث قراري آن

پا. گيردمي نيدر شديبه نظري كوتاه نقادانهز نگاهيان .ات طرح شده ارائه خواهد

<.��1�#� �=����� �	��� 
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به عاملييهامؤلفه،يه رورتيت در نظري عامليخاستگاهها كه وشوندمي منجريت آدمي هستند

و توسعه عامليبراي مساعديهانهيزم ايت آدمي رشد دي در ميدگاهين ،هاييمؤلفه؛كنندفراهم

به عامل و تاثيكه منجر خوبري آدميگذارريت ني سرنوشت و . شوندمييويرامونيطيحمزيش

رايا :كرديندبر دستهيزي تحت عنوانهاتوانمين عوامل

<k<.H%
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ع سوينيانكار بيوند واقعيو گسستني رورتيت از منيحقات به رهاجقت چيير چوبار از

م حي رورتيةن داعيترياساس.شوديمطابقت حقگزينش،يشناسطه معرفتي در جاي خلق يقت به

ايا.)12ص،1989رورتي،(كشف آن است  كشف، به حالت فعالي انفعال را از حالتيآدمده،ين

ميورساندميخلق كهسبب محيآدمشود ويقت را امريحق،يط واقعي صرف نظر از  مكنون

بايانهيگنج به صورتبلكهنداندد،شود كشفي ثابت كه يو احتماليخيتارر،ي متغي امر آن را

كه با زميپ.د خلق شوديبنگرد به حقيقت،ينه نگرش رورتيش كهآن استبهيگلهيخينگاه تار،
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شداندميمتفاوت شئونيآن را دارا و هر لحظه عينأ كه هر روز شودمياني از شئون آن

د.)1378زيباكلام،( هدي در كه هر روز در كاريگرقت افسونيحق،يگلگاه وگريجلوه است  است

خوياجلوهدر هر لحظه، پدي نو از ميش ا.دكنيدار ديدر ازياجلوهتواننميدگاه،ين  خاص

رايحق حقدر حكمقت نمي كل و . كردينيبشي آن راي فردايهاگريجلوهتوانيقت در نظر گرفت

ا حقياز و احتمال در كه عنصر امكان مينجاست و ارائيقت رخنه لايري تصوةكند و ازيتغي ثابت ر

م .كنديآن را ناممكن

به شدت از وظيفضمن،يرورت "انكار عينيت، زبان را  واقعيت بركنار"بازنموده بازنمايي يا

مي.)3-1989،22،رورتي(داردمي كهوقتي.منتج از رد عينيت دانست،توان به نحوياين داعيه را

مياي زبان نيز مورد ترديد شأن آيينه،عينيتي براي كشف وجود نداشته باشد .گيردقرار

كه كارآاز آنآنيي ديدگاه رورتي، زبان ابزاري است و در بستر تاريخي  در حين تشكيل

واز خواستهتواند نمي هرگززبان كهاو معتقد است.)13ص،1989،رورتي(شودميمشخص ها

توان به وسيله زبان، توصيفي فارغ از ارزش بنابراين نميشود،كنندگان خويش جداعلائق استفاده

به رهايي زبان از وظيفه.)1384باقري،(از واقعيت داشت و نيز تبديل آن بازنمودگرايي واقعيت

كه خصيصه امكاني را به به نامكهشودميسببست، امري ذاتي دارا مثابهابزاري نامعين واژگاني

تغيغ"واژگان نهايي" بهريير قابل و امري ثابتگاه استفاده تكيهمنزلةكه از،كنندگان  مطرح باشد

رشوداعتبار ساقط كه بر اساس شرايط تاريخيو آدميان اين امكان و فرهنگي-ا بيابند  خويش

و مقاصد وبراي رفع نيازها و جمعي خودبه منظورشان شكل، علائق فردي به مثابه ابزاري  زبان را

و از آن بهره جويند . بخشند
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مياز اساسي كه ازترين مفاهيم نظريه رورتي به عنوان عنصري مركزي نام برد،توان  آن

خ.خصيصه امكاني است و برون آدمي، قطعيترورتي با تأكيد بر اين ها را انكارصيصه در درون

مي عينيت،كندمي و برون با شرايطيها را كنار و آدمي را در درون به روگذارد و ناپايدار رو  احتمالي

چ).1989رورتي،(سازدمي بي در اين وضعيت، همه مييز و قابل تغيير فرض ميثبات -گردد كه

و در صورت لزوم آن را دگرگون ساخت . توان با خلاقيت




������ 	���� �� �� �������� � 
���� ����� ����� �� 
��� 	�����[[m

مي"خود"رورتي دو.)1989رورتي،(داند يا هويت فرد را برخوردار از خصيصه امكاني  او

و وجدان(عنصر اساسي ثابت در وجود آدمي و ثبوتقطعودهدميرا مورد هدف قرار) عقل يت

ميآ ص1989رورتي،(كشدنها را به نقد ،33.(

و قابل تغيير است به.به اعتقاد رورتي، علاوه بر درون آدمي، برون آدمي نيز احتمالي زبان نيز

و به نحوي در حال، از خصيصه امكاني برخوردارشنه ارتباطي آدمي با محيط پيرامونن رسااعنو

.)3-23ص،1989رورتي،(استساخته شدن

كه ماهيتش به توانو نميشودمي استفاده ساختهضمن اعتقاد رورتي، زبان ابزاري است

و ماهيتي ثابت براي آن در نظر گرفت و جامعه نيز در نگاه رورتي،. وجودي قطعي اجتماع انساني

 خلاف نظر متفكرانبه، اين اساسبر.)44-65ص،1989رورتي،(داراي خصيصه امكاني است

برعصر مدرن، قوا و معيني و پيشرفت جامعه حاكم نيستنين ثابت و)1384باقري،( حركت

رهدگرگونيهاي اجتم و در گرو امكانااع . هستندورد احتمال

و برون آدميدر نگرش رورت و برون نا متعي به درون و آدمي، جهان درون  همچونين است

و احتمالات شناور استا در دامييگو نيبرايرين تقديهمچن.ن حوادث وي عالم متصور ست

تي هستيكشت را، بدون ناخدا در و سرنوشت آن و احتمالوفان امواج در حركت است تصادف

.زندميرقم
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ونشانگر مورد بحث در بخش قبل،هايمؤلفه ب. است به انساني رورتژةينگاه تيا انكار ماهاو

سي متغيريتصو انسان،ةباردر تعريف شدهشياز و ازير ميترسيدمآال جديتعر. كنديم يديف

ن،دهدمي از شخص ارائهيكه رورت يا شبكه.مولكولهاستازيا شبكهبه مثابهيدمآر گرفتنظ در

ش به م،ينيواكياوهيكه اينيكوا).199ص،1991رورتي،(ديراآيخود را بري بودن ن شبكه ناظر

ا(انه بودن آن استيگراكل دليبه كلين كه وييگرال ديهايژگي از از.)استني كوايدگاههاي بارز

ايهايگژيو به فرد مين امريا.ن استآ بودن3بدون مركز،ن شبكهي منحصر كهسبب چيهشود

ايجزئ و برتريدين شبكه بر اجزاي از نها برقرارآميان همگنايرابطهو باشد نداشتهيگر تقدم

.شود

رايايرورت داز باورها،تشكلمن شبكه و كه در طول زندگيم فرديدگاههاياعتقادات ،يداند

كريستوفر،(مده استآوجودهب گوناگون،يطيو تحت شرايوي اجتماع-يخي تاريدر فضا
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سن شبكهيا بودنيساختن گفتتوانميلذا).1986 تغآيت ذاتياليو دريين امكان رايآر  درنده

. كنديممطرحيقوك امكانيحكم

دانسان عي رورتدگاهيدر مي، در طبييويد4"ييگراعتيطب"راث دارين حال و ييگراعتي است

بايا. استي جاراودر طبيسرمادون انسان ان مشتركيدمآنها را در همهآيه كه رورتي اوليعيه

زي حساسيكييه درونيسرمادونيا.كنديمغازآراير زندگيمس،كندميفرض ويتباشناخيت

بي قابليگريد حليو قابليرونيت رنجور گشتن با مشكلات ).177ص1989،رورتي(نهاستآت

اي رورتيشناس انسان زمينةدررورتيي اساسيهامقوله خواهد مورد توجه قرارن بخش،يدر ادامه

.گرفت
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تبيو.است5"ييواژگان نها"،ي رورتشناسيانساني اساسيهامؤلفهازيكي خويي در ازين ش

هر،يآدم اي–يلماتكازيا مجموعهيي واژگان نها.داندمييي او را واجد واژگان نهالحظهدر

و زندگه اعمال،ي توجيبرايكه آدماست-ييهادهيا به كارشيخويباورها برديمآنها را

ازن كلماتيا).73ص،1989،رورتي( و آرمانها اعمال زندگي شخصي،كه برگرفته ي گذشته

بهيكه منحصر به زندگيداستان.ند فردي داستان زندگيبه نوعو هستندانسانندهيآ و نگاهش  او

ةن واژگان از عهديا،يامسئلهو در برخورد باويژهيتياگر در موقعبه اعتقاد او،. استيهست

بريتوج حلنياينه به و قادر ميفرد. نباشدمسئلهد و خلقوشودمستأصل در صدد اصلاح آن

ايينها. آيدميبرديجديواژگان اي بودن هين واژگان به كه معين نكته اشاره دارد ي وراياريچ گونه

كه آدميا به آن عملين واژگان وجود ندارد دريت آدمين وضعيتريين واژگان نهايا. كند با توجه

و پرداخته شده استيويكه در طول زندگيتي مختلف است؛ وضعيتهايمواجهه با موقع . ساخته

lkl.OQ.���


مياساسي عنصر"ينيخود آفر"ندي آغاز فراي برايرورت بدداندي را لازم اصطلاحن منظوريو

ب6"ييگراطعن" مهرا د در واژگان خاص موردي روا داشتن تردي به معناييگراطعن.رديگيكار

آمستي نگري؛ نوع)1384باقري،(استاستفاده فرد و محدود نماندنبهزين طعن  واژگان متعارف

و سخن گفتن با واژگانيشي طعن گرا با وجود اند. آنهايدر حصارها نيدن،يمعيدن زيگر واژگان را

و برترياز نظر دور نم به انحصار و معتقد خويدارد دي واژگان ،رورتي(ستينگر واژگانيش بر

).74ص،1989
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خو است،يال رورتدهيا آزاده كه انسانيگراطعن ميش را از موقعيواژگان كشديت فراتر فرو

و در هر موقعيودهدمي قرارسؤال را موردهاآن،)74ص،1989،رورتي( غنيوسته يسازيت به

يدهايترد. همراه استي دائميديبا ترد، خودشيينگاه او به واژگان نها. پردازدميهاو توسعه آن

به دل دن استآلياو بهي واژگان؛شودميگر متاثريكه او همواره از واژگان يي واژگان نهامنزلةكه

بدر آثار،گران،يد و كتابها و تفكر بر واژگانيشياند.دنشوميكار بردههاشعار بهد،يجددن او را

خويبازساز واي واژگان ه.دارديمش نميتيچ موقعياو و قاطع فرض مي را استوار و كهيكند داند

و خواسته سبيهاباورها ميش بر و در بستر زمان شكل .)1989،رورتي(رنديگيل احتمال
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به توجييكه واژگان نهاييتهايدر موقع نيه شراي فرد قادر وي توجي براي، آدمندستيط حليه ا

تغ،طي با شرايو سازگارمسئله به ميخويير واژگان نهاييدست شهروب.زنديش دن با آثاررو

به تجدي نشده، آدمينيبشييتهايو موقعليبديهاهي نو، نظرينگاههاد،يجد درنظردي را وادار

و واژگان نهايخويساختار شبكه درون ا.)1989،رورتي(كنديم خودييش كه مفهوميدر نجاست

د. يابدميگاه طرحيجا"ينيآفرخود" فيآدم،يدگاه رورتيدر و در همه ش در حاليتهايعال همواره

يآدمبهنش مجدد،ين آفريا.)358ص،1979،رورتي(ش استيخوينيو باز آفرينيخود آفر

مفيجدياهايفرصت تجربه دن و واژگان رايد ا.دهدميد ديدر كهيادگاه،ين ن خود انسان است

ا نظر ژان پل سارتر7 خويشينيآفربازدريرورت. كندميفيخود را تعر پذيردمينسان را در مورد

خوي در تعريل آزاد گذاشتن آدميدلهب،"تيتقدم وجود بر ماه"هي نظريو برا رديف و ش

و ثابت،يتعار .)360ص،1979،رورتي(قائل استيبرترف محتوم

گريآدمكهاو معتقد است و احتمال راه انسان؛)32ص،1991،رورتي(ستينيزي را از زمان

خصيبا جهيصه امكانيد سعد را بشناس خويشيرامونيانو دهدكنيو .د خود را به آن عادت

خويتكو"رايهدف فكر آدم، هم آوا با گادامر8يو كه آدمن نظرياو برداندمي"شتنين ياست

يساز بازيات دري ادبواستيسهنر، علم،، فرهنگ-گوناگونيها در حوزهيشبا تلاشها

و در هر تلاشيخو هر،شتن است گريديفي كه تعرشودميگريديا انسانيگود،دمجي سازمانده با

تغين فرايا.)32ص،1991،رورتي(ز خواهد داشتين و آدميشگيهم،رييند اي است ن راه،ي در

نميه .ستديايچ گاه از حركت باز
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كه وحدت انسانياجتماع،ينه فاضله رورتيمد .)1998رزنو،(دشومي در آن محققي است

اي برايرورت وربن آرمان،ي طرح ويا.كنديمتأكيداني مشترك آدميژگي دو يكييژگين دو

ز ديشناسييباياحساس و رنج استيگريو سع.)177ص،1991رورتي،( احساس درد  داردياو

ا آنيبا تمركز بر و توسعه ايوند اجتماعيوي همبستگي نوعد، افرا مياندردون دو حس جادي را

رسيبا. كند كه راه ايد توجه داشت به ايدن الين تخينه تحق،ده ليتخيجاد نوعيا؛ل استيق بلكه

دياحساس آدم و توسعه نوعيان دي احساس همدرديگر .)93و92ص،1989،رورتي(گراني با

ميان احساس گونهيا كه با اندي از وحدت را خلق نيكند نيا.)1998رزنو،(شودميشه كشف

بهيآدمح،يحس چون نخ تسب مي روحيكي نزديو نوعدهدمي پيوندگريكديان را بي در هان آنها

م . آورديوجود

"يمفهوم دارديسعيرورت ددهد را توسعه"مااز نهيو حكمگران را حكم بلكه"آنها" در در

مايكي" اني است از آدميشنگرفين توصيا،يبه اعتقاد رورت.)1998رزنو،( مطرح سازد" از

نيكديآشنا كه همانندنا و تيگرند ا استيديكأز ني بر كه خود ما .ميگريكديز همانندين موضوع

نه با نظري عمليوحدت،ينظر رورتوحدت مورد بلكه از راه،ي فلسفيهايپردازهي است كه

و ايتخاحساس اي اجتماعيهمبستگ.شودميجاديل طري بوجود آمده از تين ،د بر عقليكأق نه با

 استي جهانيطرح،ينه فاضله رورتيمد.شودمي خلقيو اشتراك احساسيبلكه از راه همدرد

خوي دريسعكه صرف نظر از نوع نگرش افراد، و البته در بطن  آزادهيگراش طعنيوند آنان دارد

.دهدميرشپرورا
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جايدگاه رورتيدازيت اجتماعيترب ازيكي. را به خود اختصاص داده استگاهي ويژهي،

دويتما قابل توجه است،يويتي تربي آن در بحثهاكه نقشيه رورتي نظري اساسيهامؤلفه ز

ا. استي آدميو خصوصي عمومةطيح ازياو و تفاهميكدين دو حوزه را منفك ير تلقيناپذگر

كهنيايونظر.كنديم ازاست حياهر يك و قابلخود را داردن خاصيقوانطه،ين دو

بهفرو نيكديكاهش عيرورت.ستنديگر اي وحدت تئوري برايضرورتن حال،ي در ديك دگاهين دو

و نگاهيحس نم ايگراو ابزاريكي پراگماتيكند حيانه به او.)، مقدمه1989،يرورت(طه داردين دو
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ميو عدالت،ينيكلان خود آفراصطلاحبا طرح دو كهاظهار ايهركند ن دو در دو حوزةيك از

ويو عمومي خصوصيمجزا و با هم داشتيكدي آنها را در كنارتواننمي قابل تحقق است .گر

و تناسبيو شخصي ضرورتا فرديني مفهوم خود آفرياز نظر رورت و استدلالي است  با بحث

ن و مفهوم عدالت وياجتماعز ضرورتايو تبادل نظر ندارد حآنتواننمي است ي فردةطيرا با

ا.دكرجمع حياو ميكديمتفاوتاز،اً اساسراطهين دو ح؛دانديگر نه قابل تركياطهي دو اندبي كه

نه قابل مقا و تطبيو هر؛قيسه كه راييآك كاري مانند دو ابزار متفاوت وويژة خود  دارند

و مقايتركقابل سع.ستندين با يكديگرسهيب دياميان ارتباطي نوعي برقرار،اويالبته دگاهين دو

نه ارتباطبوده است،  طرحين منظور رورتيبد.يو ابزاريملعيلكه ارتباطب،يو فلسفي نظرياما

.كرده استي طراحيدر بعد اجتماعرا9" آزادنه فاضلهيمد"وي در بعد فردرا آزادهييگراطعن

خويو و تفرديت به منزله اجتماعيربت"ش با عنواني در مقاله يات فلسفيمتناظر با نظر"شدن

به دو دورهيم دوره تربيبا تقسشيخو و پس از آن، برايت ايهريش از دانشگاه ن مراحل،يك از

كه در مجموع،ياهداف  هستنديت اجتماعي كننده هدف او در تربتأمين را در نظر گرفته است

اهم،يده آل رورتيات انسانيدر نها).1999رورتي،(  با اجتماعي همبستگين دو دوره به نوعيدر

خويو هم با رشد فرد)ش از دانشگاهيهدف دوره(رسدمي ي بر سنتهايش، قدرت اثرگذاريت

.)هدف دوره دانشگاه(يابدميجامعه را
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به دو دوره تربيا و پس از دانشگاه استييتين اصول ناظر به.ش از دانشگاه دو اصل اول،

و بق به دوره دوم اختصاص دارنديدوره اول ا.ه ازين نكته ضروريذكر كه ي روشهاميان است

دردهيده گردي برگزييمحقق كننده هر اصل، روشها كه . اندشدهشتر مورد توجه واقعيبهانظريهاند
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وين اصل ناظر بر ورود آدميا و افراد جامعه استي ارتباط با اطرافبرقراري به اجتماع . ان

ا پذيهدف و شراين اصل،  با جامعهيي به همگراي آن است تا آدميخيتار-يط فرهنگيرش جامعه

خويين همگرايا.شودش نائليخو يو نوع)1990آريسيلا،(دهدميونديشي، فرد را با جامعه

ي در جامعه را برايوند، زندگيوين همدليا.كندمي افراد اجتماع برقرارميانهمدلانهارتباط

به مسائل اجتماعي خوشايآدم و نسبت ازيياز روشها.كندمي حساسيو ارتباطات انسانيند  كه
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ا ي است، روشهاره شده بر آنها اشايو در نظرات رورتشودمين اصل استفادهيآنها در برآوردن

:ذكرندر قابليز

*1�H� d��[t�*/0� &����تأين روش كه در آثار رورتيا: ����3@� �� د قرار گرفته استيك، مورد

ا)1990رورتي،( ميآغاز كوشدميمعلم با گفتگو در كلاس،. استشاني اطرافباان فرديجاد رابطه

ويمتا ديبا.كندوچك كلاس واردكبه جامعةو آنها راكند ارتباط برقرارآموزان دانشان خود

تاي، تعاملشوديسع . دو طرفه ومتعادل را حس كنندي ارتباطانآموزدانش بودن گفتگو حفظ شود

م ويعلاوه بر گفتگو اانآموزدانشان معلم ميجاد فضا براي، يز ضرورينانآموزدانشاني گفتگو

ا. است مشتيبيكي احساس نزددخويهاين مرحله با همكلاسيآنها در وكنند؛ مسائل، دغدغهير ها

مق مشتركشانيعلا دري را و بايامسيرشناسند شكليكدين مسائل، ده.دنگيرميگر ينحوه شكل

ايا و خلاقين گفتگوها در و تعامليها بحث همچنين ارائةتيجاد حس استقلال دري منعطف نيز

.اين زمينه مؤثرند
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ا: مين روشيدر  قهرمانانيبا معرفشودسعي

بيمل آني احساس همدلي، نوعانآموزدانش آنانيان داستان زندگيو و به تبع  نسبت به آنان

خويكدينسبت به حسيگر در ندتوانميك ملتيقهرمانان).42ص،1990رورتي،(كنندش

گيك وحدت بخشيستونها اي جامعه قرار و همن روش،يرند نيبه استفاده از  بالقوه اشارهيروين

ميت داستان زندگيبا روا.دارد همشودميكيتحرآموزاندانشيپرستهني قهرمانان، حس نيو

در.كندميكيگر نزديكديحس آنان را به ميحس مشتركآموزاندانشقهرمانان، كهيآفري را نند

گي اجتماعيم همبستگيتحكبراي از آنتوانمي  تحققي، معتقد است برايرورت.رفت بهره

هريبايت عمومي ترببخشيدن به ازيد او وجود.دن محبوب داشته باشي، قهرمانانآموزاندانشك

م و راآموزاندانشان قهرمانانياشتراك وداندمي آنها ميان جذابيگفتگوهاسبب برقراري ارتباط

زي اشتراك در حساساين ارتباط سبب به وجود آمدن و در نهاييبايت  آنهايكيت نزدي شناسانه آنها

ا).42ص،1990رورتي،(شودميگريكديبه ين روش، قهرمانان موضوع گفتگوهاي در واقع در

وجذاب دانش بهديرورت. شوندميگريكديبه نسبت آنها ميانو تعهدونديجادياآموزان ر پاسخ

تأ از منتقدانش،يكي به عدم  بهبودي را برايشنهاداتي،يت در دوره عموميد بر خلاقيك در پاسخ

 منتقد ساختنيبراكه او معتقد است.شودمي معلم محققدست كه بهدهدمين دوره ارائهيا
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باآموزاندانش به صورت حماسهي رخ داده در تاري اجتماعيهابد انقلاي، معلم  ناتماميهاخ را

تكمانتوميكه احساس كنندآموزاندانشتا كندسيتدر مانندهاحماسهآنو تداومليند به

ويتحركات اجتماع و... زنان، توسعه عدالت . ارائه دهند مشكلاتيل برايبديحلهايراه بپردازند

كه.)42ص،1990،رورتي(  بر آن صحهيو رورتكردهانيبيرورت يكي از منتقدانروش دوم

" دگذارده آن است كه وحيمه آلودير فضامعلمان اجازه دهند، گفتارشان  افراد خود راركت كند

ب) 1990آريسيلا،("دا كننديدر آن ديبه جايان به وي كاملا ساختاريها ارائه بحثيگر، معلمان افته

سياانعطاف، مسائل را به گونهرقابليغ و بي منعطف نظرفرصت اظهارآموزانكنند تا دانشانيال

.ي كنندآفرين خودشان نقشو بتوانندبيابند

;U�\:��F �4�	

مهب)دوره پس از دانشگاه(تين اصل كه در دوره دوم تربيا تيهورود، ناظر بر توسعةيكار

جري آدميفرد ا. استي اجتماعيهاانيو ممانعت از حل شدن در بايدر تيد بر فردين اصل،

ويآدم سليي رهايو برا)1384باقري،(د شوديكتأيو حفظ استقلال -يطه اجتماع او از

ا.ط تلاش شوديمحيفرهنگ ويبا) مرحله تفرد(ن مرحلهيدر د امكان مخالفت فرد با اجماع جامعه

به سو اي فردي آرايرفتن وييگران طعنييتب.)1384باقري،(شودجاديو نظرات متفرد،

همي رورتي در آراينيخودآفر تيروشها.گيردمين اصل قراري در دامان حقق كمك كننده در

ازيايافتن :ن اصل عبارتند

�X�� d�������#�� �� 70��=%�'�� O�F���*�� ���ا:� سعيدر ، فرد بهشودميين روش

خويد برايجدي امكانها يافتنيجستجو كهي رورت.شودبيش ترغي وجود هدف معتقد است

خويد باز تعريتفكر با حقش باشد،يف ايبه مطالعهيمآدكهيبه اعتقاد او وقت.قتي نه كشف

و خويد را برايجدي، امكانهازندميد دستيجدمطالبنوشتن كتابها ممكنويابدميشي وجود

خو تازهييفهايتعراست ي نشاط آدمسببن امريهم).360ص،1979،رورتي(ش ارائه دهدي از

ا.شودمي بيتها با اعمالين فعالي او تفاوت بي مانند و ريشتر نوشيشتر خوردن همدن افتنينيا در

بيب.داندمي تازهيامكانها و مايجدييدن، امكانهايشتر نوشيشتر خوردن به د از وجود ما را

ويجدي اما حرفها،)360ص،1979،رورتي(شناسانندينم وهايايدهد ع، وجوديبدحلهايراه نو

و بازسازيما را بازتعر تامين امر سببيا.كننديميف خوبه دروي آدمشود هوين و يت فرديش

زم بيشترخود و بينه رشد فرديتوجه كند آهت در او .ديوجود



[\\������ �	
�������	� �
�Y���4[],�S�� ,^��=( P�# K[]_`

��F &�R� � a=F O� �# &����� d���:ت و زي تماسبب،ي آدمي فردو علايقد بر فهميكأشناخت

د و رشد فردياو از اويگران و علائق شخص. شودميت آنان منحصر به فرد استينحوه درك فرد

ميبه آنهايو توجه آدم كه خودسبب دي را متماشود و متفاوت از نهيزمگران بداند، بنابراينيز

و تقو ويت فرديرشد باياپاية.شودميجاديايت علا كردند با تمركزين روش، وي بر ق، فهم

دافرادزاتي، تماي فرديازهاين تاگران مشخصيبا خوشود را آنها تفاوت دد .كنندحسگراني با

;U�]:��Z�%� �'H� �4� �

به انتظارات در)ينيو خودآفرييگراطعن(ت از فرد داردي دوم ترب در دورةيكه رورتيبا توجه

بايا و متعارفيها مورد فهمدرندبتوادين دوره، فرد تا به چالش با آنهاترديد كند بپردازد

بدياصياهفهمسرانجام و ايانةيزم. به وجود آوردعيل دري تفكر انتقاد، توسعةيين توانايجاد

تگرامعتقد است كه انسان طعن،يرورت. استيآدم و تردأبا يسعد در آن،يمل بر فهم متعارف

خلاّيبديهادارد تا فهم و  بداشته باشندي اصلاح كند تا نقشارائهراياقانهل ديتولزباهو

 رشد. فرد است شديديتفكر انتقاد،ين نوع تامليچنلازمة.)1990رورتي،(شوند منجرياجتماع

و نقادانه روبهش،يخوپيرامون فرد با اموركهشودميسببي در آدميتفكر انتقاد رو شودفعالانه

چ ايروشها.ردي را نپذيزيو بدون متقاعد شدن، به ازي معطوف :ن اصل عبارتند

JS��� d���=>�u� ��! P*U� vZ% 
برسدميبه نظر: كلي قوانيياستثنا حالاتكردناني، درين

و آن را امري تمام دربارةفردكهشودميسبب دانشگاه،دورة در.كند ممكن فرضيت قانون شك

جايا به بايت قوانيد بر مرجعيكتأين دوره بين،  تا افراد بهكردشتر بر موارد نقض آنها اشارهيد

و تردوادارني قوانبازانديشي دربارة دريشوند بهيدآمين نگاه ترديهم. روا بدانند آنهابارةد را ز

اين، نگاه چالشيقوان وي رشد تفكر انتقادسببوكندميجادي به امور را در فرد .شودميي در

&��*� d�����BQ�*� �� �=���7>�( 1%����K:كهبرانگيزي چالشيتهاي فرد با موقعكردنروهروب 

به ترد نباشد، فردي حل آنها كافي برايويمعلومات صور اي را و تفكر دربارهيد در ن معلومات

وايهانييتب ازن حالت، فرد با مشاهدهيدرا.دارديم تازه خوحلهايراهپاسخ نگرفتن ش،ي متعارف

مي آنها ترديشگيدر اعتبار هم ا. كنديد ميتهاين موقعيتكرار كهسبب بسشود به ازياري فرد نسبت

خوياصول موجود، اطم اينان كامل به آنهاش را و نيااز.ز بنگرديآمديو تردنقادانهز دست بدهد

بارو، به پاسخيكه دارايزيانگبر چالشيتهاي با موقعشدن مواجهبا روشديافراد و منحصر  قاطع
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به فهمينيفرد خويهاستند، نسبت ن واژگان را از حالتيا بتوانندتا شوندديش دچار تردي گذشته

به كنند خارجيقطع . بنگرندآميزديتردهاآنو

;U�`:�R  �4��	

دينيخود آفر نيدگاه رورتي مطرح در ت در ارائةياز به داشتن خلاقينيوييگراز طعنيو

به ترد. تازه داردحلهايراه و تواناياگر فرد فقط رايجدآفرينشهايييد در امور بسنده كند د

به سمت پوچ رورتي،(ي مورد نظر رورتيد اجتماعياز تولب.ش خواهد رفتيييگرانداشته باشد،

بهيو با خلاقشود آغازيگراست، با تفكر انتقادف انسان طعنيكه از وظا) 1990 .رسدميانجامت

بايااساسبر و قدرت آفريت خلاقيد با تقوين اصل، ائةاريد در فرد، او را برايجديهانشيت

ازي با آنها به رشد خلاقوانتميكهييروشها.كردد آمادهيجدحلهايراه :ت پرداخت عبارتند

	#��� d�����
�=�نويگراعملروش: �� 0#  مشكلاتي برايحلهايراه، سنتها راگراييعملانه

كهيميمعرف راتوانميصورت ارائه راه حل كارآمدتردركند ا.ر دادييتغ آنها دي در دگاه،ين

نفيي آدميو وابستگييهرگونه قدرت استعلا به آن )63-78ص،1991،رورتي(شودمييا سنتها

چ زميز انسانيو همه ديرورت. شودميفي تعرينيو ،رورتي(داندمي شدهيعي طب11 را هگلييوي،

ايعني؛)201ص،1991 ديدر چدگاه،ين زميعيطبينشأزيهمه هينيو و چي دارد ز قداستيچ

ا. نداردماورايي بايدر باين روش، فرد چيعيطبد سؤالريزز از جمله سنتها، دغدغةي انگاشتن همه

و خلق سنتها ازديجديبردن بايايامدهايالبته. ببردميانرا جاين روش ش مورديخويد در

گيبررس تاي قرار .شود آن روشني كارآمدبه طور كليرد

���Q�#� d����#�:باقري،(ل دارديها تمااستعاره ازگيريبهرهبهي، رورتيسازند سنتيدر فرا

جر).1384 باييگراان طعني او معتقد است در خصگيريبهره، فرد تواندمي زبان،ي امكانصةي از

بينويآن را به طرز گهن و توصيكار ا. ارائه دهدينينويهافيرد گيريعلاوه بر بهره،روشنيدر

نويوصتن،ينويهااز واژه خوانديم"استفاده خلاقانه از زبانسو"ي با آنچه رورتتواندميينف

اين ب.)1384باقري،(شودجاديز  دور از ذهن استيهاه كار بردن استعاره منظور از سو استفاده،

ها).1384باقري،( در،ار مسخره به نظر برسنديبسي كه ممكن است در زمان فعليي استعاره  اما

بهيآ به كار روندمثابهنده ازيسازاره با استعيكه رورتشودمياستنباط. فهم متعارف ، قصد فرار

رافيحصار توص و واژگان ا.ج را دارديها كهيمي با مفاهكردن ذهنروهو روبيين رهايپس از



[\`������ �	
�������	� �
�Y���4[],�S�� ,^��=( P�# K[]_`

عجيبرا اي، فرارسدميب به نظريش نقطهن استعارة بدون معنا،يهم.شودميجاد سنت آغازيند

بديشروع اتواندميعيك نگاه و در .ل دهدي را تشكسنتي بديعند هستهيفراني باشد

e0�F� �� ���H�#� d����0� ��=:را دادن كارهاي هنري،انجام گسترشدامنه خلاقيت فرد

و او را از محصور ماندن در تبيينمي و نگاههاي متعارف رهاييهدهد رورتي،.بخشدمياي رايج

خدكنمين محدوددر حل مسائل، فرد را به روش علمي تو بر ميألاقيتهاي هنري نيز ورزدكيد

مي ديد فرد رااين آفرينشها، دايرة).3ص،1989،رورتي( و چون هنر فضايي استبخشندوسعت

آند،كه حالتي خيالي دار رهاي بيروني در آن كمتر ساختابراي خلق باز است، دست آدميدر

توانندميخوبي براي بروز خلاقيت تمرينكنند، بنابراينميو كمتر آدمي را محدوددارنددخالت

و زمينةباش در رشدند .كنند تقويتمقولهآنفرد را

;U�m:&Q������


تأتي ترب مرحله دوم، در پايانيرورت و(انيت مشترك آدميد بر دو خصوصيك، با احساس رنج

ز بهي افرادكندمييسع)ييباياحساس به اعتقاد.)1998رزنو،(ك سازديگر نزديكديك جامعه را

اتأكيداو، با به وجودي آدم ميان همدلانه رابطةين دو احساس مشترك، نوعي بر رزنو،(آيدميان

ا).1998 اتوانميينجادر بهيكي نزدسبب دارد،ي درون كه منشأين حس همدلي گفت، چون  افراد

بهيكي، نوع نزدشودميگريكدي ويكدي افراد خويگر هي اوليريپذ با جامعهش،يوند آنان با جامعه

و گرا نيمتفاوت است ا.ز در آن دخالت دارديش خود افراد بهياز ن رو، شكل كنوني از ورود

به جامعهجامعه را كه و عنصر عاملقيعمي دوران كودكيريپذنسبت نيتر است يز در آن نقشيت

بريو مبتنشودميز از درون فرد آغاييگراجامعه. ناميدييگرا جامعهتوانمي دارد،ياتيح

و دياحساسات مشترك زمتوانميكهييروشها.گر افراد استي با بهي گراينه را برايند ش فرد

:جامعه فراهم كنند، عبارتند از

>��� d��
اييگرا جامعهيبرا: نيان آدميمييوند نهايجاديو ايان به دري همدليجاد نوعياز

 هنررسدميبه نظر.جاد كردياتوانميمتفاوتياز راههاراين همدليا).1998رزنو،(آنهاست

درييها از عرصهيكي  احساسيو نوعشودميختهيآن آدميان احساسات مشتركشان برانگ است كه

بهيهمدل و انسانهايكدي نسبت شكليديگر و. گيردميگر، در درونشان كمك به مظلومان جامعه

رتوانجلوگيري از خشونت نيز مي كهي باشوشهايد از .رودمي ايجاد حس همدلي به كار برايد
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��0� &� ���� ��"� d��:بهكه وقتي"پراگماتيسم بدون روش"رورتي، در مقاله خويش

مي ن انسان امروزي بهكند، يكي از اين نقاط اشتراك را دل سپرداشتراكات خويش با ديويي اشاره

دلبه اعتقاد رورتي،).71ص،1990رورتي،(داردآينده بيان مي بهاين حس جايگزين سپاري

به نام خدا يا هرچيز ديگرموجودي است ).71ص،1990رورتي،(از اين نوع گشته استعلايي

و اميد مشترك، هرچند آن ميهمين مقصد كه رورتي مدارانه شكل يافتهگويد به شكلي قوم گونه

و آنان را به يكديگر نزديك، در آدميان احساس همدل)212ص،1989،رورتي(باشد ي ايجاد

.كندمي
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نفيعنيبرال،يلن اصل، ناظر بر هدف جامعةيا و آزادةيگراطعن. خشونت استي عدالت

كسيرورت مي، كه فكر ،1989،رورتي(دهدمي انجامي است كه آدمين كاريكند ظلم بدتري است

ل).146ص جاياجامعه،يبرال رورتيجامعه و ظلم در آن كه خشونت ،رورتي( ندارديي است

ص1989 درديبان اصل، افراديا اساسبر).72-45، و سپس در رفتارعدالت را جامعه حس

اروش. كننديش متجليخو :ازن اصل عبارت استي تحقق

�=���� 2*Z-�� )�F� d�����رأي مبتنيدر دموكراس:	� � تضي اكثري بر تيع حقوق اقلييت،

ا. امكان داردشتريب مي در به حماين نفيت از حقوق اقليان، فرد آزاده خود را و ازيتها  خشونت

 او دفاع ازبه اين ترتيب،).142-168ص،1989،رورتي(داندميملزم تحت ظلميگروهها

و دفاع از حقوق اقليمي تلقيجديمظلومان را امر  گسترشسبب مدرن،ها را در جامعةتيكند

هميني رورتيستينيفميكردهايرو.كندمي قلمدادطلبيالتعدةيروح گيردميتن امر نشأيز از

ن).1998گيلمور،( اي مصداق بخشبه منظور)1989(كولسون12يبه اعتقاد به بايدن بهين روش د

نيداستان زندگ ندهيآيبرا برابر با پسران،يز در فرصتي زنان قهرمان پرداخته شود تا دختران

.ت داشته باشندي از موفقييالگوشيخو
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دريات رورتي نظر همةي بررس و با نگاهيچه عاملي از اي انتقاديت يرپذن مقاله امكاني در

ا.ستين ازخلاصهيابين قسمت، ابتدا به ارزيدر به بررسةي نظري فلسفيمباناي و سپس ي عمل

شديويتيات تربينظر . پرداخته خواهد
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ازي رورتي فلسفي آرايابي ارزي اساسيهامؤلفه : عبارتند

<k<kq.d��c����B��� 	>K0� 
%���� ��1% �� �� &� V�:كهي موجودي، آدميدر نظر رورت  است

ن سه زي حساسيرويبا حلي قابلوبه رنجتي حساس،ييبايت به . استشده مسلحمسئلهت

دييتغين امر را با اندكيا مينييوير، در نگاه ديند عمل آدميفرا. افتيتوانيز باييوي در نظر ،

و تمايا.شودمين آغازيت نامعيسم از موقعياحساس رنج ارگان رسين احساس رنج به بهيل دن

و دستيت نامعي از موقعيي، رهامسئلهحليرا به عمل براآرامش، آدمي ويابين  دوباره به آرامش

محيسازگار ديپ.داردواميطي با ايو ابزار او براييويشنهاد  پنجيت، روش علمين موقعي حل

ديمبادكه13 اوستيامرحله اوي عمل را از به دو مبدأميد تياحساس رنج از موقع(يليمتوان

.دكرميتقس)هيفرض(ي معرفت مبدأو)نينامع

ن گفت كهتوانمييات رورتيبا استنتاج از نظر اياو من دو مبدأيز ايپذي را كهيرد، با ن تفاوت

زيليممبدأدر تيني شناسييباي بر حس نيو در فرضداردديكأز به فرضيه هيز، خود را محدود

به ناميخو در مقالةي رورت.كندمينيعلم راييگراعملهسته14"سم بدون روشيپراگمات"ش

كهيمي با قواعد موفق در عمل معرفيد درست بازنمودي عقاينيگزيجا و معتقد است كند

د).1991رورتي،(ا كشف روش را ندارديروشمندي عطشگراييعمل ،يدگاه رورتياز

بهي بدون روش، فرهنگ بشرگراييعمل كليمثابه را ميك ينگرد كه در آن، علم برتريكپارچه

ديخاص هرياجزاگري بر و . باشد خود داشتهبه منحصري روشممكن استك از اجزاي آن ندارد

مهايحيطهاو نيشناخت معرفتيژانرها با ضرورتها.نامدي مختلف فرهنگ را ژانر وي همراه ستند

بداشتن ارتباطيبه جا بايبا جهان ي از ژانرها با اندك).1991رورتي،(گر ارتباط دارنديكديرون،

).63-78ص،1991رورتي،(اد كرديييحكاي تحت عنوان سبكهاتوانيمتسامح

دنيهمچن و خواست آدميودگاهيدر دروز در نظر گرفته نشده استي به شكل متماي، اراده

تأنوعنيت نامعيان مواجهه با موقعيجر رايا. استشده فرضاوي براخودخودبهثري ن امر

طبي ناشتوانمي ديانه رورتيگراعتي از نگاه حديبه آدمييويو كه او را تا سميك ارگاني دانست

ميتقل ا.دهنديل وينجا در سازمان نظريدر يكه رورتي در حال، يعنينمايدميرخي، تناقضيات

ميك به آدميبر نگاه ارگان اوي اصرار و واكنش شبيت نامعيبه موقعنسبت ورزد حين را واناتيه

ادكنميريگر تصويد و برخورد فعالانهدادن انجام انتظارو، از  در ساختماني اگر آدمداردابداعات
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حيش تفاوتيخويوجود ي ورا انجام دادن كارهايي از او انتظارتوانميوانات ندارد، چگونهي با

حي نيك به منزلةيرويوان داشت؟ اگر و ارادة آدمي ت شناختهي مستقل به رسمي قوا عقل، وجدان

و چنشوند طبيهمه به شكل و ابداعياختانتظاريواز، چگونهشودري تصويعيز ؟داشتار

به منزله شبكهيدگاه رورتيدنيهمچن زميني كوايا در مورد شخص به يانهي، بدون توسل

اي از منزلت آدميحاك نمي، امكان دريآورد كه بتواين امر را فراهم مبارةنم ان افراد جامعهي عشق

د(ان در رنجي او معتقد است اشتراك آدمكهي؛ عشقمييسخن بگو گريكه در سطح اشتراكات آنها با

پدتواندمي) وانات استيح د.دار سازدي آن را  با فروكاستني منزلت آدمشدنگر مخدوشياز منظر

به سطح حيآن نيك همچنان. را تأمين كندي فاضله آزاد رورتنةيمدخواستةتواندميوان باهوش،

نآزيگراكه طعن بياده را بهيوتواندميي هنگاميت آدميعامل.دست نخواهد دادهز منزلة را

كر گذار مطرحي تاثيعنصر ا كند و بدونيه از همانندو او راشود خارجهدفن حالت كور

و دارايموجود نه صرفا تحت تاث- كه آگاهانه بنگرد ارادهي مختار دست-يرونيبير محركهايو

.زندميبه عمل

lk<kq.a>�� ��*3% ��Z� ��00! ;QH0� 7Z% :د  نا مقدر بودن،ني، علاوه بر نامعيو رورتييويجهان

ا.هستزين چي در سبياز در هالهين جهان، همه و همه امور بر ل احتمال رقمي از ابهام قرار دارد

. خوردمي

ديتعب "ييوير كه از دوران مدرن، در ان15 شدهيعيطبيري، تعب"خدااز  او وارديهاشهيد است

ا. استشده نير جهان براين مفهوم، شان تدبيدر د"خدا"مفهوم.ستي خداوند مطرح باييوي نزد

ادينظ راييويد.ز استي متمايان الهير آن در بريي استعلاي موجودبه مثابه، خدا  كه وجودش

و آدم نميوجود جهان خودرييويد).69-71ص،1991،رورتي(رديپذي مقدم است، ش،ي كتاب

به"ن مشتركييآ" ممثابه، خدا را آيارتباط فعال و ديهم.گيردمينده در نظريان حال درين دگاه

ويني رورتيهاشهياند ي موجودازافتهيريكه جهان مورد نظر او، تقدشودمي سببزحضور دارد

قديعل و .ر نباشديم

د و(ييوياصل در جهان ديو به تبع تغ)يدگاه رورتي در و.ر استييبر نه تنها مبدأيجهان

ن بلكهندارد، تغيفاقد منتها و غاييز هست و حركت آن، نميتير ر، جهانين تصويا". كندي را دنبال

نه بر خود اتكا دارددهدمي معلق در فضا نشانييرا به صورت گو نه)كه در حركت است(كه و

چ چن.)1366باقري،("گريدزييبر تكهيآدم،ين جهاني در بيا چون ت تصورينهاي رها شده در
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همشودمي وياطمكهشودميسببن امريو ي از ناچارايگونه سلب شده، عملشينان عمل از

ا.شودريتعب تكي در بي آدميگاه براهين حالت، عدم وجود ويعمي پناهيو  او راممكن است،يق

و از عمل تاث و محكمريبه انفعال كشد دري كه مقدر بودن جهان نامعي در صورت.د بازدارگذار و ن

ب را از گوشةي آن، آدميرومند براينينظر گرفتن صاحب مي خوف ويرون ميكشد كهسبب  باشود

دلي است، آرامش)خداوند( برترييرويناريركه در اختين تقديا.نان به عمل دست زندياطم  را در

رايآفريميآدم بهند كه او تع.دكنمي عمل قادر و مقدر بودن آن، چونان دو قطبيي عدم ن جهان

و رجا، آدم م،داري ناپايتي را در وضعيخوف وي اما مطمئن قرار كه راه را بر عامل بودن يدهند

ا. كندميهموار اي با اطمين حالت، آدميدر تعينان از ين، صاحبينكه جهان اطراف او با وجود عدم

كه مقدرات آن را در دست دار ادارد به و با علم حكيد بهيم، مقدرات آدمينكه آن قادر  را با توجه

و خويو عاملكندمي عمل،زندمي رقمياعمال ايت به نمايش را در مين عرصه .گذارديش

pk<kq.���1�c
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آنيشو فروكيبودن درون آدم حدن و نگاه ارگاني تا حد ميتسيوانات كه جايبه آن،  ماندهيراث بر

دريدارو مي ترسيآدماز)1366،ير باقريبه تعب(" عمل زدهييمايس" است،گراييعملن كنديم

ايكه هدف و حل معضلات خود در آن نداردي جز ماندن در د.ن جهان ، همه وجوديودگاهيدر

و تاريي را فضايآدم بردهدميليتشكيخي مبهم راياو آدم.خوردميل احتمال تام رقميسبكه

خويت اوليدر وضع حيه زيحساس:ي اساسيهايژگيودوبايوانيش، همچون به وييبايت نسبت

بشدنرنجور نيرونيبا مشكلات ،1989،رورتي(كندميريت حل آنها تصوي قابل داشتنزيو

و باورها).177ص ويرامونيو بر اساس مسائليوي در طول زندگ،ي آدميشبكه اعتقادات

هگيردمي اعمال شده، شكلحلهايراه نيو زميچ و  وجوديه در درون آدمي اوليخي فراتارنةيرو

. ندارد

كهي اترز معتقد است سعين تحليدر و گذشتةي داريل كه ما تيخوم، خود بر امورأكيدش را با

اكنيمفيد باز تعريجد نتي، مين كه تصوجه حكمر از خود،يستتر است غيدر يخير تاريك موجود

ا).1998پيترز،(شودپاك كه رورتيبه اعتقاد او بهي، خود اخلاقين نكته ازيا شبكهمثابه فرد را

و باورها، بدون پشتوانه مي تعريااعتقادات مؤيف ي در آدميخيد در نظر نگرفتن عامل فراتاريكند،

هويبي، موجودين امر از آدميا).1998پيترز،(است و بدون تيو هدف تربسازدميتي پشتوانه

به صورت امر ا.كندمي مطرحيو مقطعيخي تار كاملاًيرا  از پشتوانةيت آدمين حالت، عامليدر
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نيمحكم وي برخوردار و حركت ا.نداردي مشخصيريگز جهتينيست ازين حالت نوعي در

نيختگيگسهم بيز پوچيو ويهدفيو كه جز با در نظر گرفتنشودميداريپدي در حركت

.كرد آن را درمانتواننميخي تاري ورايعامل
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ا  قراريابي مورد ارزيت اجتماعي ترب دربارةي رورتيتي تربين قسمت، آراي در بخش دوم

ميرورتيتي تربي آراي كه در بررسينكته مهم.خواهد گرفت دريورد، كارآمدخي به چشم  آنها

و نزد به شرايكيعمل ا. استيط واقعي آنها ويوجود  از تفكريرا ناشآنتوانميكهيژگين

ي ضروري امروز، امريايدنيتيات تربي در نظر- او دانستيستيو نگاه پراگماتيانه رورتيگراعمل

ع.است دلياما در به خاين حال ديو برخي فلسفيستگاههال انتقادات وارد بر نياگري عوامل

نينظر نيخالزيات  پرداختهي رورتيتيات تربي نظري اجماليدر ادامه به بررس.ستندي از اشكال

ازيابين ارزيايهامؤلفهنيمهمتر. خواهد شد : عبارتند

<klkq.�� �� 	���نيپذ تفاهميو عمومي خصوص، امورياز نگاه رورت:	��� ��� وستندير

ا اي تفك.است ثمريبين دو، تلاشيتلاش در جهت اتحاد يويتيات تربين دو حوزه در نظريك

به وجه آشكارين وو سبب شده استاني نمايز دو.ت را در دو مرحلة مجزا پيگيري كندي تربي تا

باينويژهاي كه رابطةمرحله ت بروز مشكلاسببتين نوع گسست در امر تربيا. گر ندارنديكديز

ا.شودبسيار مي دينخست آنكه در دهيش از دانشگاه نادي افراد در مرحلهي نقادييدگاه، تواناين

و تقوي برا نيزياو برنامهشودميانگاشته نيا).1384،يباقر(استنشدهينيبشيت آني رشد

بهةآن در دورو لوازمي نقادبروزنوع نگرش منجر به آن كهشودميه خلق الساعايگونهدانشگاه

نيش از دانشگاه مراحليكه در دورانيفرد.پذير نيستهم امكان  رشد تفكري براراازيش

و هموارهيو خلاقيانتقاد  ره چندتواندمينشده است،تي تربيريپذبه منظور جامعهت نگذرانده

دريو تردي دوريو به نوعرا يك شبه بپيمايدساله جي ارزشهابارةد د، به طوريامعه برس متعارف

.شودر آنهاييكه قادر به تغ

ا مين تباي نكته دوم آنكه، و رها از فراي، نقاديو خصوصي عمومان دو عرصةين ندي را آزاد

و سنت تصور كه گادامر كه همانيدر حال. كندميجامعه تكان داشته،يبگونه هي نقد سنت فقط با

غپذير استامكانبر آن ايو در ن، فردين تباياشودميلي معلق در فضا تبدي، به امرن صورتير
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وايو مفهوميه فكري از سرمايرا ته و، چيزيدارديمبه نقد باقري،( خارج استيكه از عهده

ا).1384 به دريو خصوصيك دو امر عمومي تفك گفتتوانمي،ين دو نكته اساسيبا توجه

تري قائل شدن به تفكويات رورتينظر گسي گسست در امر تربي به نوعيتيبك مراحل و يختگيت

غيكه نتاشودمي از جامعه منجريآدم . خواهد داشتي را دريقبولرقابليج

lklkq.Q� &S��� ^������ ����=% ���i�� 7"0# 
عياصرار رورت: و در تقابل قراريني بر انكار ت

سي سرگرداني، منجر به نوعي اجتماعيدادن آن با همبستگ تعيينجش واژگان نها در نييو

بيرورت.شودميآنيكارآمد حقيك نظرييان بررسي در و آنيه پيو-قت يي آن، واژگان نهادر

بي كارآمد-فرد مي در عمل را ا).23و22ص،1384باقري،(دارديان نجا مبهم است،ي آنچه در

چ. استيار كارآمديمع بيچه و عدميبندك صورتييانگر كارآمديز يگريدي كارآمد خاص

ب به دياست؟ ايمي چه نسبتيگر، برقراريان تبيان و واقعنيين نويت خارجيها يد بخش كارآمدي،

م به دنبال آن د است؟يثاق اجتماعيو چينكته چه ايگر آنكه تعين كارآمديز وقوع ؟كندمينيي را

وياگر قوه عقل در آدم اي داوري براي انكار شود، سلاح چاي در ز چه خواهديلش برانگن نقاط

و هماوايدر نظر گرفتن نوع باتوانميدر مقابلبود؟ ي براياريمعيت خارجي با واقعيي تناسب

دريي تا بتوان واژگان نهاكردنييتعيكارآمد با را ا.زد گوناگون محكيتهايموقعمواجهه ني در

ميم ايان معيزان برآورده شدن باينراارين آيروينباديز نشود مشخصيدم درون يروهايكه انكار

ميني در آدميخيفراتار ويز آن را به كنار حي چالش برانگيتهاي را در موقعوينهد وايز، ران

.گذارديم

pklkq.=�
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ديرشد فرد: تيدگاه رورتيت در ني بر علائق فردأكيد، با زيو

دل،رديپذيم صورتي به شكل فرديد وجوديجديافتن امكانهاي به ويل نگاه ارگاني اما ،يك به

دليابدمينين رشد عمق چندانيا به چه بسا دايزيني دوري حالتيخيل انكار عوامل فراتاريو

تك.كند دل– استواريه بر مبدئيعدم به آدميل نگاه ارگانيبه ن-يك گسيو به– از هدفيختگيز

تي بالندگ-يخيل انكار عوامل فراتاريدل ميق را از فرديعمو و رشد فرديت يت را به حركتيستاند

بيكور، تصادف د. كندميليهدف تبديو ميكه رورتيتيگر، فرديبه سخن كيديگوي از آن سخن

تهيفرد ويت معتواننمي است ني آن را بدون به سرمنزل و هدف كه.كردتي هداييكويار  چرا

بهيند آدمتواننمييد وجوديجديافتن امكانهايويق فرديعلايريگيصرف يبالندگسوي را

.و تحول سازنده سوق دهند
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و تربي فلسفه تعلي بررس).1366(خسروي،باقر ديم ، دانشگاه تهرانيتيه علوم تربينشري،يويت جان

.2-1شماره

و اصول تعل.)1384( خسروي،باقر و تربيمراحل ديم نويت در مجلهي،چارد رورتيرييگراعملدگاه

س دانشگاه تهرانيتيو علوم تربيروانشتاس .2و چهارم، شمارهي، سال

، فاطمه .انتشارات دانشگاه تهران: تهران سير انديشه فلسفي در غرب،.)1378(زيباكلام

امگوتك و آرا تربيت.)1380(، جرالد .انتشارات سمت.:هرانتسرشت، ترجمه پاكي،مكاتب فلسفي
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آم. استهاآن ريرفتار طنز و و طعن آنيز با واژگان مهاشخند آني، واژگان را در دسترس فرد قرار و امكان نقد راها دهد
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وين پنج مرحله در كتاب دموكراسيا.13 و پرورش  از برخوردي ناشيآشفتگ)1:ن آمده استيچننيايو آموزش

و حصر مسئلهيتعر)2نيت نامعيبا موقع آنيدقكردن مسئله با بررسيروشن)3ف هايد فرضجايا)4ق  موقتيه

).1997گوتك،(ه مرجحيش فرضيآزما)5

14. Pragmatism without method,1991 
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3 - to poiesis 
4 - Heidegger 
5 - revealing 
6- information (informare; to put into shape; to mould) 
7 - Introna;  



���&'� ()��	*�+�,-')& ��� >���A19- N�� 8JA - ��?"1386
                              

12

"�J��1) 43-106 o .k (   O�!�$� " ���� 
�R�"��&��"   �	 "2 N�!� h��$�!"��!  .   Tq!""=�>?@!"

�F� �9!"! 
��L�! �L$��	 A	���<� ���	�K " ��;G! �$J�� �F� k"� �;�� �! " �FH P!F�! ����� #�G .
A;E��3) 1999 (�� �^� 
� !
 #
�$9�� =�>?@! ���`" (��� #!�����E .   =�>?@! ��b! 
�$9��

   ��! ��� " U�I *����� (��� l�M
! �! +R�$� .�L� (��� +RH A	! �� l�M
! A	! �&LH :"   �!
 �! ��L�
�� ]�c� #U�I �! �����"�&H)   u18 .(A	! ���E �� #!UK!   F�
!� (&E��&E #�)��� l�M
!  ."���"

E   !
 *=�>?@! �F���   *�v�� �	 �F<�!&9 *�F�&<H."�����"   ��?> !
 4        (� " ��L;� �L	 "UL�I"   *k�L�� !
 *
�� =�>?@! �	 !&$W����� (!&F .   �"�LE �L� �L� !
 =�>?@! A;E���L�!
"�<� " �L�<G�� *�L��M@5

   ��J� ��! ���% .   �L��M@ 
&L@ �L� �L��� �<�	 *��! ���[!" �
��
� �H
!UE *���M@ =�>?@! "
�� 
� !
 (� P&<S� *#��! wc�!" ("F�F��	 .#!�LK! +LW� 
� " x�;��$J� !
 ����&� ��c[ �E! x?g�

(���! ���M@ =�>?@! (�;G *�	&<�� .   �L��[!" #
�R$�� #!�� ��;��!
&$�� *��<G�� =�>?@!
�� ���� �<�	 *��!��)� �� F�!&�L� x?gL� *F<% #�$��� O�S ���[!" 
� (� �! #��E�LGXL	 #

�� �% ��! (� #!�K! +;�� !
&$�� *����&� ��c[F���� ��<G�� =�>?@! !
 �)�� (!& .   =�L>?@!
��L)� �L� =�L>?@! P&L� A	! �<�	 y��! ���[!" V�[
 �>&� �� " ���[!" �MC *��!
"�<�   �! #�L�E

�� �MC !
 ���[!" *#
"�<��� " F<%
� �L�	� (�L�� " (�LR�
� !
 �FH �MC ���[!" F�!&   
�L�$9! 
�
!��� .    ����L� r&� #"
 �% ����&� ��c[ x?g�"   �FLH �LMC"   P&L� �! �L�! NLd� h�LB 
� " 

��! ��!
"�<� =�>?@!.  

   �MJ� *�4J�� ��
�� 
�   " #
"�L<� eL	�� �! FL�� " �L��� " ��L�� �� =�>?@! #
"�<�
�� *=�>?@!��% r�c� h!z� (!& :"   �>?@! #
"�<� N�� " ���	�K      ��L�� 
� =   �L��� �L��� "

{�J�I"
��$9!��� N��� A	! �� �% ��&E��&E �4J�� #�G��R	"
 !F$�! 
�$H&� A	!   V��[ 
� F�!
" ��
�� ��EF	� ���FH +��WF�! .   FL�
!� ="�L4$� �	�LG��R	"
 X	 �G �% ��% ��EF	� �� A	!

 �! F<
�M> :1 .   �	!�E A� �	 kU��
F� ��EF	�6   #���$�! ��EF	� y7   �JL� ��EF	� "kU��
FL� 8 .   ��EFL	��!

                                                                                                                                                                                                                                                                  

1 - Cicero 
2 - knowledge transformation 
3 - Bergman 
4 - symbol 
5 - natural; cultural; & technical 
6 - modernism (technicism) 
7 - critical view 
8 - post-modernism 



   ����"7	"�, # 8	9
, # 4��56 ��#�./ 7��� >��"�� �<�9/ ��?3�&�0�13

���!&LLL$W� �LLL$��� ��LLLR	"
 h"!1
� k"� ��EFLLL	� �! * 0cLLL� "� "#��SLLL$[!" �LLL����" " " �LLL���K
"�����<H���� ��R	"
 k&� ��EF	� �! " �>�;$K! �	!�E2��! �FH ��
��.  

  

1 .�0�& �/ �0 DE	���� ��&�0�:�	�	|
 �G��� 3 (&I ���	!
 ��"�L��� �LR� ����""   (�&L�
��!   .                             

   �L� �!�� �L��$�� FL<��� =�>?@! #
"�<� ��^> #�G�
"�$�� �� ��<$�! �� ��EF	� A	! (����B
��&B 
� =�>?@!   (�L�� l�LM
! #
!�L[�� *=�>?@! �! �;�^> ��$JE #
&� h��
! *(&E��&E #�G

   A	! �� *
�% " 0	�4 #!�� ���$<	! �! ���4$�! " (�J�! �)�&�����&�LH #
"�L<� AL	! �L% F�
"��   #�LG
   �L��E ��)� U�� ���� " ���� 
� (� F	!&� �! F	�� " ��! �F��d� �&M)� !
 ���� �EF�� .   �L� �L)��

   ! N�� " �% �G����	���� �>&� !
 N�!� VJ% *#��S$[�� f&JW�  #��S$[! #
!�E   �L� �L% F<�
�� #��M���<G�� �	���� !
 (� (!&4   F��!)*(!&����
�LG ��**   ,
F��L�  � * #���L�$�&   XJL�� " 5 *

1994 (   �� "�� �'�$� ,��! A	!��)� �% F���E   �! ���$JE #��E   " ���� ��&B 
� =�>?@! #
"�<�
   #�G���
�% �! �R	 (&};G X��"�$R�! =
�' *�	&� �! !�	� *�&� FG!&9 Nd� F	&� 
��J� ����

   " ��! ���% (&E�E� !
 ���)K ��S$[! *=�>?@! #
"�<�   #��E��L	 #!�L� �L�E!�� *�L�	� #&� �! 
��&B �� m�J " �)$��[!"   " �
!� ��L�� =�L>?@! �L� �L�<G�� �	���� VJ% " N�!� (&E��&E #�G

�� "! 
��$9! 
� ]	�� " ���$JE 
&c� !
 (� =�>?@! #
"�<��
!�E.  

��[!" #��! =�>?@! #
"�<� FH
 " P!F�! kU��
F� ��EF	� 
�6��! �<�> "  .!���<��L^� �! A	
   F[! =�>?@! #
"�<� �<�	 *��! �g<9 �H�
! #�"��! ��E!�� ���M@ " ���"! k!" �LG���� ]L�
 #!��

 ��"! #�)$	�"FW� .�� ��
"��� !
 =�>?@! �� ��E!�� ���� �G =�>?@! #
"�<��! !
 "! �LG " F<%
�� �!�� �[" �&M;% " (��� " (�R� #�)$	�"FW���� .  

   kU��
F� ��EF	� �!    " �>�L;$K! *�L�<G�� 
&L�! �! ����L *=�L>?@! #
"�L<� h&W " FH
 
   �J�� �H�
!)   *#�[��1381(�L� *�&L9 +�$JL� FH
 �� =�>?@! #
"�<� *+���� 
� y   
&L�! FL�!&

                                                                                                                                                                                                                                                                  

1 - substansive 
2 - social constructivism 
3 - romantic 
4 - cultural capital 
5 - Sullivan; Hartley; Saunders; Montgamery; & Fiske 
6- factual 



���&'� ()��	*�+�,-')& ��� >���A19- N�� 8JA - ��?"1386
                              

14

�� 
!�[ ��CD �W !
 ��<G�� " �>�;$K!��)� �"
 
� F	�� A	!���<� FG��L ��% �[� (� �! #��E
   ��s��>�� " f�d� =!�C!   �
"��� 
�� �� .A� "
 A�;G �!            T
�L�
� *�L��� " ��L�� ��&LB 
� (�L	!�E

��)� �"
�� 
!F�G =�>?@! #
"�<��! #��EF<G� .������ 
� �	&� �! �)���&�H ��
� #U	
 #�G
   #��E��	   (&I #��~$�"   
!�LR " A	�; "   " "m�LW� 
� #��E��L	"   �$%
��L� " ����L� #�LG !
 
�� r�c��! �R	 " F<<%�� F<;H�
! �$��� �^� �! !
 Vc[ "� A	!  P&`&� ��	� #&� �! " F��;H

=�>?@! #
"�<� ��&B
� #��!����- h�$�'	� O�RH x�B?cb! �%1�� �F����  �&H)��
�G2*1999(- 
�� �MJ� �H�&�� F	FK #�)$b�� " #
"�<� A	! �� (�JR	 ���$�� kF> �� !
F<G� .   �L�&;� #!��

(&;���3) 1999 (  
�      k�L� �� #! �����"   �L� �LG"�E #��E��L	]��L)�   �! #�L�E [4 #
"�L<�"   ,�L�!�� 
�$��	  �� hsF$�! �����W (&E��&E #�G   �L� �LK& �L� �L% FL�
!� �L$��� ��
! �	�G
!U�! k�� F<%
�&�H  F<H�� �FH �B!�@ ����� " �G"�E #��E��	 #�G .   �L��$�� �L% �L�! �>FL� "! A�L<};G

   #
"�<� �� (!��E!�� ��!��F��d� ��W 
� ����! �@�H *=�>?@!   �LH�&�� �L�!�� #�)$Lb�� �� (
 ��!)��&$	"5 *2002.(  

�� �^� �� FH �$4E �}�� �� �K& �� "� ��EF	� A	! 
� F�
 " �FH �$H���! ��c[ *n�� N��
���   ��! �FH �$��	�� #���$�! :e�! (   FL<	��� �LB!�@ " ��&L�� �L� =�L>?@! #
"�L<� ��CD k"U�

�� #��E��	��)�    f " #
"�<� A	! �! #��E (   " #�����L� 
� =�>?@! #
"�<� #
"�` " F�4� N��
   "! �EFL�� ��4�% �&M)� " ������ �'�$� 
� " ��E!�� �>�;$K! " ���' +a�J� +B .   " FL��! AL	!

   �% ��! �FH VM� =�>?@! #
"�<� �� 
!" �&>&� o��$H!VL�� ��EFL	� AL	! �L� 
�$H&� A	! 
�"

�	�	|
 ����"�&H ��!� .  
  

�3��'45) ��#!��   
��$JE *�	�	|
 �����L� �L� 
� !
 �LG��R	"
 �! #!   ���!&L$W� ��LR	"
 �L% ��L�E6   wL�U<� �L�

   ���)�� �! �R	 *�$��� #��R	"
 .   ���$JL� #"�L�� #!
!� !
 =�>?@! #
"�<� *���!&$W� ��R	"


                                                                                                                                                                                                                                                                  

1 - digital divide 
2 - Harper 
3 - Solomon 
4 - collaborative learning with technology 
5 - Voithofer 
6 - substansive 
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1 - Blacker 
2 - virtual  education 
3 - Bowers 
4 - Chafy 
5 - Condorcet 
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1 - tragic 
2 - technologies of normalization 
3 - geology 
4 - Foucault 
5 - Dreyfus & Rabino 
6 - Huppert 
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1 - cross cultural 
2 - Apple 
3- Weiman & Haag                               
4 - Scott 
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1 - Hidden Curriculum  
2. post – modernism  

3 - interpretative 

4 - transformation 

5 - Nietzsche & Hiedegger 
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 k�s =�>?@!�
!��� "! 
��$9! 
� �&�� .   AL	! �L% ��L% FL�%D FL	�� A;L`
   � �	�)� 
!U�! �� " ��! N�!� " (F��	F�! �&9 �� #
"�<�   +L;> �! �L�	� +RH �R�� *N�!� N'<

�� "! �% ��! ����   F�R� N��I �� " F<% F�� U�� !��� F�!& .   �L� (F��L	F�! �L�;G! " ��
! YL�
   U�� �$;)� �G�E �$B " ��! �[�� �&9 =&[ �� (�<};G ���� " ���� �� =�>?@! #
"�<� �"
"

#
"�<� �!
 �! (!"!�� =�>?@! �� ����$�� ��&)� !�	� *�JG   �L� O�!�L$� �L�! AR;� =�>?@! 
�&H ��� N�!� �� ����$�� .N�!� �% ���B 
��L� ��L	F�! �FL� �� �&��   �L�� A�L<I ]��L� FL�!&

�&H �$�
��� .��� FG!&9 ��)� (� �! A	&� #
"�<� A	! #�)$	�"FW� �! �G�E� �� "! =
&S<	! 
�.  
  



   ����"7	"�, # 8	9
, # 4��56 ��#�./ 7��� >��"�� �<�9/ ��?3�&�0�29

 >���)  
�$�
&� ��J� *Y�&�$�!)1368 .(   �
��
� �	�^� �4GAJW� k!�)� �;K� *(�J�! ���M@ *
&L�

(!�) :FH
  
   "�J9 *#�[��)1375 .(" ����J� �^<��! ���� kU��
F� �*" ���<��!"
 ��'�  �$��� k&�> 

*(!�) �����!�*��H " �J�� h�� u u62–40.  
   "�J9 *#�[��)1381 .(   *#
"�<� ��&�� " #
"�<� �4J��   <�L�!"
 ��'�   �L$��� k&L�> " ���

����!�*(!�) � �
�;H *k"� " �� h�� 1* � (�$J�� " 
�)81 * u u98–75.  
   +� *&����!
 y=��&�G *,&4	
�)1379 .(&%&� +��� :   *XL�&<��G " �	!�E
�$9�L� #&L�!��

*�	���� A�JB �;K�(!�)  :�� ���.  
J���% X	
��� *(&$)1368 .((!�) *#&M$'� A	F�! h?K �;K� *�4J�� �	
�.  
H"��� *��; (�	!�)1375 .(! =U> �;K� *�
U� �4�?� ...*F�" �s&�(!�)  :���
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� ����� ���	 �
��  
  

+���,  
��� �� �� ��� �� ������ ������ � ����� ����� !�"#�$ %&'	 �� ()�* +��,��

2005 ��� ����#� -��� )W. Carr(�� ����� 1��3� 14&� �� �� ������� � ������ �� �� !6�
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�$�� !3=#�>? -&* �
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��F�,��� �� :�>D �9�D ." ������ ��� ��� -H �� ��&'� +#� �� ��)�O� �� ����7C�����
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����� ���S� �?&I �7 ���#�B? ���I �� �� �� �:�>D � ��B? �� �NSD �# /:�� ���*� N>D
�&� 37�&O? &�� N��� ��<�� .C����� ��� ��� �� �� L� �%&'	 +#� �� ��"#� �&� <�

3#�� �� 3=� :� ��_#� �&	 ���� eRX� � ��?&'� :D&? �-H ��B? NfF �� ������ � �����
�� -��� <� �-H :O#��� ��3� :���� �� !��&>7�G�	 .  

�7 !g�� 3��� :�� !��� ����� �:���;� ����� �NSD �N>D ��#�B? ������ � ����� �����.  
  

*�,5�
   �	����� ��� ��� ��!�� � "!�#��$!��� � ��$��#� ��� 
� �$% ��$& �$� '�(� ���)

���!�* � +,- 
� 4
 �9�( ;<&�% �4���� =>4�;<>?� "�
 .@A$�� �4 �% ���B<, ��4�!$�#  � "
   � ��
 �� +C� �!��"�!�� � "!�#"   �� ""�@A��A� +	4 ��
�� �� ;>�!D E   �� 
�F� +,- �� ��


� �% ;<%@A�� ��� G�B	�H ��	�I>��$�
�� �)�$> �$� �$% �
 �� �4 �	� J���K% �!�� � "!�# 
�@A��4 G�
�� ;>�!D �!�� � "!�# �� ��� �% +	4 �	 ���	 ;,4�� L�M> �N<H ���4 O�P����

 ��Q��	 �@A�� R�A% ;<� �, ;	��""���) L4 �@A��S;&�� 

A� +	4 �� +Q�4��D R
��*�ET���� ��$!�� � "!�# �@A�� �4 �% ��4 L
�MQ>4 �� "$	
4� .
L�
�� L�M> �UV	� ��Q&
 +	4 �U4 �� ��!�� � "!�# �� �� "!�QA� L
4WU�!XY 
�MQ>4 �;&�� �Q&4�

� ��� ;,4�� �
���UV	� �U4�� 
�MQ>4 �;&�� �Q&4� �IH� Z��� ���) ��$	�H ��$NI� 
� �% ��

"!�# ���);&�� �Q&4� L�X�� =�> ��!�� �J?$!> �X�$� =$�> +	4 [	��� +!!# �% ���\ 
� � 
�]C� ��� ��4 ��EA� �4��4��D �4;� ;	�� �%.  

L4�� �)4?> Z(� G
4��, ���EA� +	4��	�$D�
4 �$^�#� �@A$�� ��^4 �_<� ��	    �@A$�� �$<#
��4 G��� L4 G`
�� �@A�� � ��!�( {1}. 
�% ��@�	� ��!� ��
�� +	4 
� �, �)��<� +	��� �4 �a	

(W. Carr)�$��, b��$D � ��$!�� � "!�# 
� L4 G̀
�� �@A�� c�4;� c*�� 
� � (P. Hirst)� 
R
�$^ ��!�� � "!�# ��!�( �@A�� �4 L4 �QAH�� G;<	��> ���$Q��U�$�4 �)   �$��,�    
�$%

2005 .(   4
 �� Z$^�\ � "!$<a@!� �$)��<� +	4 �� L�M> �% "!>��� ��*�\ ����� 
� L4�$�   [C]$� 
����� ;	�� �	 ��
 �� �4�	4 
� �!�� � "!�# �@A�� �4 �% L
�MQ>4 ����>"!,� 
4�� f(� �
��. 

G;& "!M< ��A� �� 
� ������ +	4��4 :$% "!,4�� g�F� 4
 
�% ��@�	� G�U;	� ��AC> ��
 �4�<) ��� �� �""!�# ���) �@A���!�� � :"L4 G
̀�� �@A�� �!\�> �4 ���K,�4� "!,4��  . �hi�
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G
�&4 ���, b��D ���D �� "!,4����% �4�<) � "�$!�� � "!�# L�M> �@A�� :�$!\�> �4 �)�$��
"��!�( �@A��4
  � �� L4������ "!,4�� 
�% .�4�$<) �$( �O�$� ��A� 
� �O�K>4��"�� f$(

L�!U �K!Q>"�� ��4��D "!,4�� G;& g�F� L�, G�U;	� �
�� 
� ��
�� � L
�4�.   

1.����� � ��	
� #	�� *�	� :*�	� *�8�� /" #�09)&" �$��'
���A� +	4 
�G�U;	� ��!� �� � "!$�# �@A$�� �$% +$	4 j��� 
� L� �!)4� � 
�% ��@�	�

��4 ���) �@A�� �)�> ��!����4��D "!,4�� . 
�%)2004 (���$>�	 +$I% l�A�!� �� m�H
4 ��
�� �n>� � ��F�
4 �<#	 �4�<)""���) �@A���$� ��I<]$!D �;$	�H ����� L� G�U;	� 
�    �$% ;$<%

� "!�# �@A��.��& '�(� ���) L4 �@A�� ��?<� �� ;	�� �!��

����) �@A�� �� 
�% ��@�	� �H��A$!> �$!�� � "!$�# �@A$�� �$F!\ �$� ��;$(��    �$a��
�IHc!�� 
�o �� 4
 �@A�� �^�#� L�!U+!$�, 
� � ;$>4� �$� �$��) �@A$�� �� l�F#� �L�

�@A�� L4�� ?!> �	�H �% ��4 G�QAU;	�H �� �!�� � "!�# . �p�� 
� �@A�� �% ��	WD �� L�
L�M> =	4�U �G;�) 
�o ��G��$� �$H� �
�$� �� 
� G
4��, ?!> ���) L�, �N<H ;<� �, ��Q&4�

��4 .cN �� �L� +��� +@Q�4)1990(r�$@4 ��Q!>
;� �QA� 
� � ",;@, ��� 
� �% ��4 �� �� �
L
4�U�>P) ��, �;>4
 ���!� �� � �4� s
 p�� �@A�� 
�	?$%��Q� � �@A$�� �4 ���) t ���$%

��� L�M> �!��#� �� �@A��J�<C� ����) �@A�� L�!\4 �4 +Q@U +C� ��<%4 �% L
�o ��    �$K#
!B>4��. ��4 G;& ?

g�o �
�% ��@�	� �M> �� ��4��4 G�
�� �Aa& �Q!>
;�J "QA!� ��� 
� u
?� ����A�!� 4�	� 
)�4 �v�����, � �U;	�, �4�	�Q<a� � +	�Q]<BQ	� �4 � 4;	
� � �	�	� ( �% ;<Q��	 t�4� �Qa> +	4 ��

�@A�� �4;$>�4��i� �$��) �@A$�� �$^�) 
� wP$ �� � ;<	�]� ��� L�M> .+$	4 �L� �$M> �$�
����A�!� »   �>���A�!� ��� ���IH xF� 
� ��<%4 ","�NQ#�"   � "�Xy�"   >�$& �� �Q��U �M> 
� ;. «

) �
�% � ���,2005 j �622 ( �4 ��<n�, ;,4�C� �A% �U4 �"L�M> Z�)" � "�M> �@A��L"

;� �4 =<C� �;	�B� +C���� ;,4�� G��Q�4J$o �$� 4
 +$	4 �
�%W$� ����A�!� ;�> 4�	� 
�   Z$��%
" ��� ��z�A� �% ��4 G��% +&�
r;^"� "�>P�) 
�NQ)4" �"�<!) =>4�" �"�!H� L�$M>"   �$	 

""���I@� �]C� g�*�) ��!�( ����A�!� �M> �
�� �j�� 
�o �� {	 +	4 �%G���(�$(> �$� �
��4�M> �\�^ �C	
� � �)��QH4 R�!\ �<#	 ����) �<!�� �� L�	WD�>�	?U� �$�4 G�
�$� G�U
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B	��� �4 �4� ��> �|
�� �L�M> Z�) �% �@U +C� L�M> L
��4 ��� �,�$��) L�$, �<!�� �4
   ;<% �U;!�
 �� �� ;>4�Q� �L�]� R�!\ .   L?	��Q� �!��#� �L�M> Z�) �!��#� �L� �M> �� �c�4� 
�
}�� =!D ���	�
4 �� ;>4�Q� �% �A!>b��)4 L�,�� L�, ���Q@U � �)��QH4���� �a�� ���4��i� �,

���) � �!��#�

  

�!��#� 
� }��@� L�,
�!#� � �, �F��* ��,
�K<, -�@> �( �% ��4 �)��QH4
�
4� 
4�� �4��4 �)��QH4 L�, .�!��#� �]C� �4� �� ", J��4 �N>�H�� ��X4 � -�@> +	4 L�M> Z�)

;<% �� [C]� 4
 �� �!��#� ��;\ ", � ��4��D ��. %W� L�,
�!#� � �,
�K<, +Q���� �� ���
�
 ��)��QH4 R�!\ 
���;>4�� v��4 �� �;<% �a� �,.�� ~�� ��B	� L�� �4 ��;(� �, ��;\ ��

 �� ?!> �<!#��&�. 

L�^�#� l�A�!� �
�% ��@�	� �M> ��"I$� 
�%W$� R�$a> ���$% +&�
 
� ��, �4 =!� �%
���� �� 4
 ���) �@A�� G�B	�H � �Q&4��EU h>�, �G�4� 
4�� �;K� �H� �
���$�4 ��4��U u
 .

 ��4��U �L� �M> ��)1975 (+	4O�KA$>4 O;$) 
��� �L�M> �@A�� �% �Q��� 
�a&� 4
 "I� ��EA�
(incoherence) ��4J4�	� �$>P�) L�$, l4�$(>4 �4 �$,
 �]$>4� �% ��4 �� �D 
� �	�� �4

 �4 �&�>"��#" (prejudice) $# �$	�D �$� ��$� ��B	� L�� �4 �% ���\ 
� ��
�� ",4�� ��
��4 +!#� L�,�$�4 ��$# �4 ?$!,�D � ?	�U ��� ��# +	� "I� � ;<% �� �!��#� �\_����> .

��# +	4� �
�� �$� ",4�$� G;<]$	;>4 L4�$� 4
 �	�, �	��;(� ��, ��# �	�� ��n�, �",
�Q	��;(��$�4 L�B<&�
 � �!<!) "̀,� �G;�� ",4�� L�M> �@A�� L4�� j��� +	4 
� �% . �4

�M>��4��U}�� =!D �4 �&�> v�A(��> L�, �	��;(� ��H� �4 4
 �� ;>4� �� �n>� ��N� �� �,
�� L�<B< �4 �	�,
 
� 4
 �� ?!> � ;<%��4 ���) �@A�� �;<% L
�	 �, .���) �@A�� L��$��) 4


�!M> �� (unique science) 
� �$��� j�� �UV	� � ��4 �� �D 
� �% ;>4� ��4
 L�!U�$�
 xF� ��"�U����Y �, (reflective awareness)  ;>����) ���4��U1987� j  327 �4 Z�> �� �

 �
�% � ���,2005 j �625 .(L4 G
4?$U �]$>4� ����) �@A�� �
��Q�� ��4 (propositional 

knowledge) �% �A!>;&�� �H̀�� �L�M> �IH �4���4 ���<&��� �)�> �a�� t$	�o �4 �$%
�� Z^�\ Z�) 
� Z`�YJ��&L�, �>�U �� ���QC� L�, �!#��� 
� �% ���) �$� O�K>4 ���@Q�

. ��&

�� ��4��U ��!� +	4 ����4 �� �%"�4�U �_<�"   �$��) �@A$�� 
;$�) j ���$�,338 ( �4
�% ���� �#!No �4;#Q�4 w
��D t	�oh!A>��� 4
 �� �F�
4 (phronesis) R
�$^ �;!��> ��

 ���� Z�))�!N# �� � �F�
4"%4�Dh!A" (;$,� �$� ��
4 4
 ." h!A$>���"4
 �� �4�$ �$� �$% 
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""���) L�
� ��a\�	 ""��P�4 ���<& �!#��� ��% ��H� }2{L
�4� �4;#Q$�4 �$� ���$> �
�(��� � �>4;<�����>�]	;>4 (prudential) 
� 4
 �$��) �$!� �$>�B� �$% +	4 �
�� 
� ��4

j�� �Q!#���"!��	
� ., �!#��� �% +	4 �� �H� ��R��@Q� �4L4�$� �$�% � L4 �]!�% ������ �;>

�Q�
�� 
� �>��!a\L4�$� rP$�4 "$�) 
� �$% �$�% ��$>�!\4 L�, L;<� R
�^ � �
4;> ��H� �,

. �A$!> �$�QC� L�$, �$!#��� +	4 
� 
�Q�
 G�(> ��� G
�� ?U�, �;>�& �� g�F� �, ��!��
�Q�
 �(��� � �!� [!C] �� �Q!#��� �, 
� ;	�� �+	4���<�. "��4��D b��)4 � �,
 h!A$>���"

 �	"��P�4 ���<& �!#���"���) L�, �!#��� 
� �!� [!C] �4;#Q�4 +!�, ��4. 

" �UV	� +	4 �� �H� �� 
�% ��@�	�"��P� 4 ���<& �!#����$% ���) �@A�� �UV	� ?!> � 
��
4� �4;#Q�4 +	4 w
��D �� �M> �K!Q> +!<� L�M> �@A�� �
�� 
� ��� ;�> �4�� L�!U;<% :» �D

�4 �% L�	WD�>�	?U ;����$C&�!� �F��$* �!$, �$% �$�4 +	4 ��& �� Z^�\ �K!Q> +	4   L4�$�
L4�� ��% 
�!#� �!, ��!>P�) r;^)��!�\(� Z�QA� Z��% 
�o �� �% ��!�� �@A�� w�
 �!, 

Z�) � �<,�� ����� �4�
4;> ��H� ;&�� �@A�� ��� ;<�C	
� .�
 � �, �F��* ��,
�!#��	�$, w
�% ��� +	4 �4L?$!� ��$
�
 �
�$n	
 �!N# �� �;<&�� �Q&4� ��H� �^�� ��a� � ���� �, 
�

�4 =!�;$>4 G;$& �Q��� �>�	4�U��� l4;,4 L4�� �% ;<QA!> �_��� L�, G�B@��)   ��$
�
1979� 
 j319.( «) j ����, 623.(

��!� ��� ;>�!D �� 
�% ��@�	� ��� �	�F�
4�> G�U;	��;	� +$	4 ��$
�
 �>�	4�U Z�)�> G�U
G;<>4�� +,- 
� 4
 �)4; �% �
�� �� ",4��""��P�4 ���<& �!#��� � �	�F�
4 "��EA� Z\"

�� �, ��>�	4�U Z�);>
4� t�# ���M<� {	 ����$>�	4�U �(��� � �Q!#��� tF<� c�� �� �, 4�	� 
�!N# �� ���
�
�>�	4�U���  (utilitarian) ;>4 .4 ��4�;>�!D +	��A$� 
� �$% �
4� Z$�Y L�H 

. ;& ;,4�� G
�&4 �� �� 
�Q&�> +	4 O��

�<!�� ;!I� �� 
�% ��@�	�L4
�  L4�� 4
 L�QA� �L�M> �@A�� ��4�� 
� ���) �@A�� �4 �	��\
j��� 
� ��� G�U;	� g�o�
�� �� ",4�� �!�� � "!�# �@A�� .�L� �$M> �$� �v�$�4 +	4 ��

� "!�# �@A���!�� ���U �M> 
� ���) �@A�� �4 L4 ���& ��?<� �� ;	�� 4
. 

�% ��4 �� �K!Q> +!QAC>�$)�4 ��!�( ����A�!� �a>�<� �4
 �!�� � "!�# �@A�� �4� ��>
�Q$&
 �)�> �;>4 G��%O�� �$N�� t$!�( �$	 (second-order enquiry)    G
�$�
� �$% �A$>4�

�Q!�� � "!�# L�,
���b�4 �N�� (first-order) ��4�$D �� ��
�� �� .
� 4
 �$n>� 
�$% ��$@�	�
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L�M> �@A�� �
���� ��!� ?!> �!�� � "!�# �@A�� j��� 
� ��&4� ��!�;<% :� "!$�# �@A$��
��!�������� ����) �Q!#��� 
� +Q&4� 
4����4 ���) �!��#� �4 L4 �>�U . 

"!�# �@A�� �% ��4 +	4 O�� �K!Q>� ��!�� �=!$D �$� �L4 �,�� �, 
� ����) �Q!��#� ��
�I< � ��4 
4�Q�4 �<!#� L�, }��}�� =!D +	4 �A\ ����4 �Q&4� t�( �!���� �, . +	4 ��

��!�� � "!�# �@A�� �v��4�$% �$&4� 
�$MQ>4 �4� ��> � �
4� 4
 ��� L�, �	��;(� G
4��,
�]!�, L4�� 
�� {	� "!�# Z�) �
�� 
� 4
 �	�,4�Q��
�� ",4�� �!�� .   

"!�# �@A�� �% ��4 +	4 O�� �K!Q>�,�$U� �� �O�� �N�� 
� ���QA	4 �� ;>4� ��> ��!�� �
� "!�# Z�) �� �NA> �;!]C���4��i� �Q!�� :»� "!$�# Z$�) ;$>4� �$�> �!�� � "!�# �@A��

4
 �Q!��"�� G�U������4 Z�) �4 L4 �>�U ��� 4�	�. «) j ����,623.(

�@A�� �
�% ��@�	� �M> tNo �U4 ��4�$� �"	�$B<� �$��) L4 �@A$�� ��$� 4
 �!�� � "!�#
L� ���D S�&4� "!,4�� �� �4 L
�MQ>4��4 +	4 :» �� =��D +	4 �� +Q@U ���D G4
 +	� ���<�

�@A�� �4 ��� �
;� "I� �% ��4   �
;��]$!D �_<$� �$� L��$�Q>4 L4 �$IH4�� 
� 4
 �!�� � "!�#
F�
4��) �@A��� �	� �"!,� 
4��. «) j ����,624.(

��4 �� �� L� �M> ��B	� R
�N) ���$��) �@A�� �, ��� ;	�� ?!> �!�� � "!�# �@A�� �%
��� ��;\ ��
�� �� �L�B	��� �4 ���;\ +	4 ���<&��� t	�o �4 � ��4��i���
 �4�� �,.
�    +$	4 

� �A	��� ���4$, G
4�$\�o �$� L��$�Q>4 �IH4��   ]$�> ��$B	� L�� $���4 �
4� � .�4 4
 �4�$�4 �$n>�
L�!U��L�, �	WD�> p�<QH4)�4�$�4 L4�$� �, �_<� �!��4 ��;\ �<#	 ��� L��4��U O�I@� �� (   �$4��

������� �$� ��$� ��;\ �A	��� �hi� � �B	� L�, �_<� �� �NA> �U��]U � �$��, .   �$M> �$�
H4�� 
� ��� L4�� ��!\ �A	��� +	4 �
�% ��@�	���$& �$� Z$^�\ �	�F�
4 �_<� �� �I .�$�   ��$!�

=	4�$U �$<#	 ��$Q!>
;� L��$!<� L�!U�$� c$N �$� �% �
;� �!�� � "!�# �@A�� ��B	�   �L�$M>
PQ$)4 �	�F$�
4 �$��) �@A�� �_<� �� L4 �A	��� ��
�� 
� ���4 �Q��	 L�M> L�!U��   ;$,4��

���	 .���& 
� �b?<� �!�; � ���!� �rP�4 ��$_<� +	4 
�   
4�$� �$��) �@A�� �$n>� � �$&4�
���$U �� c�4� ���& +!�, �F!\ 
� ���& �� G;!��> �!�� � "!�# G����4.    �$� �v�$�4 +$	4 �$�

",4�� 4
 ���) �@A�� L��� ��!�� � "!�# �@A�� 
� �% "!>� ;<���!>"	
��. 

�!�� � "!�# �4� ��> ��K!Q> 
� 4
"���)" �% ��% ��� ���K O��) ��� ",4�$� �D 
�
   ;&�� �B> �!�% L�, �	�M> ��
�� .""��P�4 ���<& �!#��� �B>�
�� ��&WU �a>�<� ��	�F�
4 
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�AH �4 � ��4���% +!>4�� L�H rP�4 
� �!U4�� �)�!�� � "!�# � (
���$� L;$<% .   �$Q\
"L���
�% (applied) "+QA>4��AH � �!�� � "!�#� L�H"L���
�$% L�, �	�M>" � L4�$�  �

��	�F�
4 �_<� �M<� �4 ?!>�A!> b�N� Z���� 4�	� "���
�%"g�$F� ;	;H O��) 
� �% ���I@� �� 
 �G;&"�	�M>"L�, �� �� �!a �� �Z^4 
� � ��!U �� }��@� 4
 ���) �!U4�� � �_�%���
�$% �4 �,

�� +C�;	�U .�$^ +$	4 
� �;$&�N> 4�
 �$!�� � "!$�# 
� �$, �$	�M> �>�U +	4 b�N� �U4�R

�� ���% L���
�%.��� ;,4�C> b�N� Z��� ?!> �^�) +	4 
� �,

�!�� � "!�# �@A�� �% +	4 O�� �� ��!�� � "!�# Z�) 
� Z`�Y ���% 
�
�� �IH 
� ;	��
��4��i� ��� =�> L�@	4. =!D ;<>4�Q> �!�� � "!�# �4
�%
;>4 ��� � ����#� ��4 +a��   }�$�

L�, �!��#� L�,�$� 4
 ����� ��;$\ �	�$��<& �4 ��$K!Q> 
� � ;$<<% �$��<&��� g�$*�� �$,
�� L�, L�!U���,;<>����� . ���	��� �� � ;<% �%�\ �IH +	4 
� ;>4� �� ��!�� � "!�# �@A��

��� ���<&���� �
�� ",4�$� �$!�� � "!$�# �4
�%
;>4 ��� L4�� 4
 Z�) 
� Z�Y �<!�� �,   �$�
 w
��D"P�4 ���<& �!#�����";>��
 �;� ��>� 
�  :»�� �4 =!� ��@A�� �4 m�> +	4 �%"�@A��"

 �;&�� �!�� � "!�#"L4�� �@A��"�\4�$^ �$� �$% ��$� ;$,4�� �$!�� � "!�#    �$�4 ;$I#Q�
t$	�o �4 4
 
�$% +	4 � ;,� =	4?�4 Z�) ��?<� �� 4
 �!�� � "!�# �B�
�ia	   �4;#Q$�4 w
��$D

4 ���<& �!#��� � �#!No � L�]� ��P�)h!A>��� (�4
�%
;>4 ��� 
�O�$K>4 �$� �!�� � "!�#
;>��
 ��. «) j ����,(626.  

��@�	� �;& �%- �n>� �� �H� ��   � "!$�# �@A$�� ��4� 
4�$� � �$��) �@A$�� �� ;!%Y �� 
�%
L4 ���\ ��� Z	- 
� �!���$�4 G;!]$C� Za$& �$!�� � "!$�# ��!�( �@A�� c*�� �!�) 4
. 

� ���<%4�@A�� m�� 
� 4
 ��!�(Z����"!>4
WU �� �M> �4 
��Q�4 �� ����\ +	4 .  

2. ����� � ��	
� &��� *�	� :*�	� *�8�� /" #����#	�	(�
��@�	� G�U;	� ;�> 
� ���, b��D",4�$� �!�� � "!�# ��!�( �@A�� �M<� �4 �C��D �
�%

��4 G�
�� .L;<� "!A� ���,L�M> Z�) �
�� 
� �F�
4� ��$B> �� b�N� G;	� �� 4
 ���) � 
;<% �� �	�� +!<� 4
 ��: l�$F#� ��� ��9;Q�4 L�, �!���� �% ��4 
�% 
� ���B<, L�M> Z�)

r;^ ��� L
��4 ��)��!�\(�`H�� L�,
��� � (justified beliefs) ;&�� =>4� �J��<� �$� �%

� �b��� 
�o��& �� �M\P� �C	
� � ���) L�, ��
�� .>���$% [C]� �, ��
�� +	4 �K!Q
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�]>4� L�	�����4 �C	
� 
��4 � ���) �^�) 
� �H̀�� L�,
��� �	 . ����) Z�) ��B	� L�� �4
�� l�F#��`H�� b��)�4 (justified actions) ��4J��<� L�$, �$�
�� 
� �b�$�� 
�$o �$� �$%
�� T����b��)4 �>�U +	4 �4 ��!�� � "!�# � �a&?D ���
� ����a\��& �� f(�  .+	4 �K!Q>

 [C]� �, ��
�����% ����)4   �% ��4;>4 m��� Z��� � �H�� �, �^�) +	4 
�. 

4
 �F�
4 G�U;	� +	4 ���, �+!<n�,L
�$�4 �$� �$��) Z�) �% ��B> �� b�N� G;	� �� ?!>
L�, �U;!n!D 
� �% �
4� 
�%���M> ���	
� �+	4���<� � ;>
4� �]	
 �)��QH4 R�!\ �!#��� �L�

�� O�K>4 L���a4
 �,�
4;> :»L
�$% �$� �$% +$	4 +!$!# � [!C] �% ��4 ��<� Z�) �!,��

� �I< ���4 �>P�)��$��) ���Q@U L�, G
4?U � "!,�@� � ��4 �̀A!� ���) �!��#� ��� ��	�H

��
��*�I< �$� �$� b�$�)4 �$% �$�4 +$	4 ����> [C]� L4�� ���%�> �	�, "!�# � �,�B>�]>
P�O� 4� ;>;>4 �� +��Q�. «) 
�% � ���,2005 j �617(. �% ;<% �� 
�I�4 L� �Z!�� +!�, �� 

w
��D"��P�4 ���<& �!#���"Z$^�\ �$!�� � "!$�# ��$	�H ��$� 
� ��!�� � "!�# 
� 
 �>;$&�$�4 :»
�$Q�
 
� �$I< ��$Q!�� �$��<� ��$�Q@U � �$>P�) b�$�)4 �$% �$�4 �� �$K!Q>

�# �>4�U���Q>4���;��	 �� b̀�( �!�� � "!. «)��,�.(

�4 
�% ��@�	� �� ���, �@��C� ��4 ����, 
�� �� �;,4�� �� L� �% ��& �� ���� �	�H
 �4 L;	;H O�I@� g�o ��"�@A�����)";>��
 �;� �!�� � "!�# Z�) L��
4 � ��NI� �� � :»   G�$U

�4 �% ;�
 �� �M> ��� � "!�# ���Q@U ;	�B� ;,4�� ���$!,�� t$No � ��$� L��$� �$� ��!�
�4 L;	;H �>�U ������4 �@A�� ���Q@U. «) j ����,619(J�$��, +C$� ��$B	� R
�N) �� 

�
�% ��@�	� �% ��4 +	4 ���) �@A�� �4 L4 ���& 4
 �!�� � "!�# ���)�$��<� Za$& ��?<� ��
L�
� �@A�� (�� � "!�# Z�) 
� Z̀�Y �� ��4 
4�� ��� 
� �% ;>4� ��� ��;\ � �!��" �!#���

���<&"��P�4. ;��	 w
��D �!�� � "!�# �4
�%
;>4 ��� 

;<� �
�� +	4 �� �@��C� 
� ����,�
4� +C� . �!N# �% +	4 �AC>" �$��) �@A��"�$� �
�;	�U �� 
�% ��@�	� �% �	�<#� ��4 �4;>4 ~�� � O�I@��>)���,(��Q!��$#� G
4�$�, ��@A$�� 4�	� 

 � �)4?Q>4G��� L�M>�A, � ��4 :»�$Qa> +	4 �� �H� ���4 +	4 �� �;!]C� g�*� L4�� ����� 
�
��4 "I� 
�!A��$� �{$!���%� L4 �$#��F� ��$� ��� R9�( ��, 
� �@A�� �p�� ��IH 
� �%
L4 G;<	4?� 
�o�$B	� L�M> L�, �Q&
 ��, 
�<% 
� �% ��4 G;& 
4;	;D L�M> L4 �Q&
 ��?<� ��

;<>���, �Q&
 ���) L)���K(�
4� 
4�$� �>�A$>4 O�$�) � �)��QH4 O��) �. «) j618(.�$M> �4 
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�$� ��$!�� � "!�# L̀;\ � � ���!� �rP�4 �
�� 
� =	�, f(� 
� ?!> �F�
4 ��� ����,
 ��4 G��% f(� L�M> � �)4?Q>4 R
�^ +!�,}3{ .��$� ����A�!� �% ��4 �� �� ���, �Q\


�% ��@�	� �M> �
�� ��QA!�) ���) �@A�� �^�#� ����B]!D (��� �4� �� ?!> 4
�@A$�� 
�%
;>4
�A>4� L�M>J�� l�F#� G4�� ���4 L�
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 �� �U4 �% ��4 ;�Q#� L� �Z����
 G;!��� �AAU +	4����&. 

����A�!� ���H �4 �% ?!> �	�	� ��H"!A$� ;$�> 
� ��$�4 
�$% ��@�	� =	�Q� �
�� ���)
L�M> Z�) �	�F�
4/L4�$� � ���) Z�)t$	�o �Z$�) � �$	�M> ��$!� �A$AU �$� �;$�� tz�$�

Z�) �	4�U)"A!��U4�D (���!D 4
 .+	4 
��$� 
4�$&� L�$, �$!#��� 
� +Q��U 
4�� �� ��� �t	�o
 �]	;>4�Za]� Z\ L4�� � ��4��D ��;<% �� �a� .�$�?<� �� �Za]� ��;� 
� �]	;>4 � �a� +	4

�M> 
� 
�%W� �AAU �� �N����4 G;& �Q��U . ��& ;�>4�)1983 (v�$�4 �� � �	�	� cN �� ?!>
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�L� �>�	4�U Z�) L�B�4 �4"Z`�Y-
� -Z�)  (reflection-in-action) "�$�4 �Q@U +C� . �4
 b�� 
� �%�4 ZN� L�, 1951 �]	;>4 �4 ���� �	�	� ��U�& �Z!	 G�B]>4� 
��$��U O�I�4 L� L�, .
�� ;>��n	
;	�U �� ��& �� �	�	� �!XY �� G
�&4 :»�4� ��$, �$��K +	4 ��, �o 
�) ;$�>4� (�$�

;>�� �QA�4� �	�	� �	4�U Z�) �@A�� .Z$�) �4 �]>4� �, �% �	�	� O�I@� +	4 �GV	� ��   ��]$���
U ���=C��$X4� Z$�) �Q��<$& �$��#� �>�$N� �
�$� 
� �4� L;$<� R
�$^ �$�� 
� ���!   ���$�
;>��.«) �;>��n	
1998 j �4(.l��#� gPF^4 
� �	�� �Qa> �% ��4 �� �� L� "Z��Y-
� - 
Z�)" ���% 
� ;	�� 4
 ��& "
�"�4� 
4�� �H� �
��  .L� ��B	� R
�N) �� ���%"
�" L�H �� 4
 

"�"� �  �� 
�%���J =>4� �F�4
 �<#	 )Z��Y (R
�^ �� �> 4
 Z�) �"$, �$� ;$	�� �% 4?K� ��4 ��
", 
� �% ;<% �� '�(� L;\4� ��4 ��� �a�� �;>�& G��?�4;>4 G;!< .� G�! T�F�� 
� �$Q�
 
�%

�U;!< ",
� +!�, ?!> 
�%W� gPF^4 R���% ��!�;>��
 �� 4
. 

� �	�	� �
�% ��@�	� �+	4���<����&�A$AU �$� �$N�� L4�$� �% ;>
4� �M> r�@4 ��4 +	4 
� 
�	�M>/�>�U �, �4 ;	�� �Z�)��$�> �>�B	 4
 Z�) � �	�M> � ��% ?!,�D �Z�) �� Ò;�� �	�M> .   ;	�$&

�� ���<Q� �4�Q� �!N#"���) �@A��" �4 �
�% ��@�	� "���) �	�M>"L�$<#� �$� J�$@U +C$� ?!> 
�% L4 �	�M>, � Z�) �� Ò;�� �>. ��4 Z�) �� �>�B	 � G4��, �a�� �Z�) L��

;,4�C� �% +	4 �4 ���, �Z���� 
��$�
�ia	 �!�� � "!�# Z�) �� 4
 �!�� � "!�# �@A��
��<� � ;<% �� ?!,�D ������%;	�U �� 
�% ��@�	� ;�> 
� �"	���> �M\P� :» ;�
 �� �M> �� G�U

;,4�� �� �4 �%�!�� � "!�# ���Q@U ;	�B�L;$	;H �>�U ���� �!,�� tNo � ��� L��� �� �
���Q@U �4��4 �@A��. «) �
�% � ���,2005 j �619(.� "!$�# �@A$�� �!XY$ ����, �M> �� 
�� �!���A!> "!�QA� ��Q!�� Z�)��Q!�� ���Q@U ��
�� � ;�> t	�o �4 �"!�QA��!� �a�� ��4  .

��<��L� 
�� �� �;& g�F� ?!> +	4 �4 =!D �%""��P�4 ���<& �!#����
�� 
� �"$�#� ��$!>
�@A�� � ;	� �� ��� �� �!�� � "!�# Z�) 
� L� L�, ���K ��	�H ;>4� ��> �!�� � "!�#

�� �I< �a�� �;&�� �Q&4� =�> �� w
��D 
� �"!�QA� 
�o ���$H �$� L�!XY +!<� "!�QA��!� �(>
�
4WU �� .m�> +	4 �
�% ��@�	� �M> �4 ��4�@A�� �� � "!�#+$�4� Z$�) � �$	�M> �AAU �� ��!

��.;>�

�Z�) � �	�M> ��!� �AAU j��� 
� �4 ����� �% �&4� �H� �Qa> +	4 �� ;	��"�	�M>"

�A!� .��@�	� G�B> 
� �% ��4��U 4
 �� ���4 ���) �@A�� ��
�� ",4�� 
� L4 �QAH�� �>��> �
�%
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�� 
W\�� 
�� +	4 �4 ���U �% �
4�;$,4�� �QAAU Z�) �4 �Z�) �� Ò;�� �	�M> �>�U �, "!<%
��� .�%WQ� L� O�I@� �% ��& ��"�	�M>"�$� ���<Q� �I< � ��4 �^�� O�I@� ��
;� �4
�� 
� 
+	4��� ;,4�� g�o Z��� �Z�) � �	�M> ��!� �AAU �O�I@� .O�$I@� �L� ���U ��"�$	�M>"
� 

� ��F�
4 � ��oP�4 �?> 
� �+I% �4
���AAU � G��� �� �
;� O�I@� �4 R��@Q� ���I@ � �	�M>
��N> g�o Z��� �� �� T�N
4 
� �Z�) .��
;� �4
�� 
� �% ��4 �� �� ��4��UO�$�) p��
�$� 
�

 ����K � �#!No"�	�M>"L4 �!*�� L�, G
4?U �4 L4 �)��K� �� G
�&4 
� �$% �
4� �$Q��	 "!$�#
� �	 � �Q��U 
4�� ����� �
�� �Z�)�    ;>�$& �$� G���
�$% . 
� �$�4��	�F$�
4 � �>�$oP�4 �@A$��

"�	�M>"��N> +!<� � �&4� L;�4 t	��\ 
� Z�̀Y �� G
�&4 �4 � ;$&�� �Q$&4� L4 �!*�� �!,�� �%
;	� ��� �� ���K bP� .�4
�� 
� �G�P) ��G�$B> �O��) ��
;�"�$>�	4�U �$	��"L
�$<% �$� 4
 

G��I>;>4J�@A�� 
� �% ���\ 
� �+I% " � R�	�� �A\ �� ��� L4?H4 ?!> � =>4� Z%{!> ��4" 
� 
;& �� �Q��U �M> .��K!Q> 
� � ;& �� '�(� �Q��	 R;\� �
�^ �� �+I% �@A�� 
� =>4� G�a!D

�	�M> ��!� �AAU/
� Z�)�&4;> �	�H �� .=$>4� r4�$Q�4 �N$� �$� ��
;� �4
�� 
� ��4�4 �$,
�!,�� ?!> � �B	;a	 L4 �!*��"M>�	�"��$��K ��;$(� � ;<�&�
 �!��#� �� �� �;& �QA�4� � 

�I� �QAAU +!<�.��4 G���>


� ���oP�4 �% ��4 �� �� ��4��Uj��$� 
� �$Q\ ��F�
4 �� �A	���"   �$��<& �$!#���
"��P�4Z�) �� �� �!��4 O�I@� �% =!� �#�� �G��� T������% ��K	4 L�J=$>4� �$% L
�o �� 

��& ?!> 4
 L�M>
� � ��& Z ;	� ",4�� Z�) � �	�M> ��!� �<�B< �o�N
4 ��K!Q>) R�%4�2002 �
 j214 .(�M> ��p�$Q% 
� �4� �� 4
 {	�?> ;>�!D +	4 ���4��U"" L
�$I�H   �$M\P� ��$oP�4 


� �% ���>�A$!> �<� � ;��
�% ��� �Q\ �	 �4��D �	�M> ��
�� ",4�� ��!�� � "!�# l;, ��� J
+	4 l;, �a����4��$i� Z�) �� Z�) tNo ���� �% ��4 J�4 
4�
�$��� �$<#	 "   �$��<& �$!#���

"��P�4;&��  .+C$� �$*�	
 +Q���� �4 �b��� 
�o �� �p�Q% +	4 
� ;<� �, �+	4���<�   �$�4 ��$Q�

��& L4 ���\ �	 �(� �>4� �*�	
 ���� �% �A!> +	4 �� �4 �����Jl;, �a��    �$% �$�4 +$	4

�)4?Q>4 �N� �� ��*�	
 �4 4
 ��� ;>4�Q� �=>��� "�
��"��N� �4�� L�B> �$� �$ ;<% G���� 4
 �4 �
}�� =!D �a!Qa��	� �����G4
 �!� G;	4 �� � ��4��i� �,;��	. 

�% �QI��]� �� ;	�� �H +!�, 
��
�$� 
� �F�
4 G�U;	� ��!� 
�% ��@�	�"   �$��<& �$!#���
"��P�4L4�$U Z$�)�> G�U;	� �    � G;$& Z$z�� �$
�
4 �4 =!$D "!$<% ��$�Q>4 �;$& g�$F� +$	 .
�!#����QA� 
� �F�
4 �	4�U Z	��� �<#	 ���P�4 t	��\ b�N� �� � G;& g�F� L� �	4�U �	��
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c�H Z��� ���P�4 ����4��4Jt	�$�\ �$>�U �!$, b�$N� �� ��
�
 �	4�U �!#��� �% ���\ 
� 
�<,��, �Q��X ��P�4�A!> .�� �<N� �
�
 �!N# �+	4���<���?<� �� ;	�� ��Q�!�\ �>�U �, �% +	4 

����X t	��\ �� �F�
4 ���Q)4 �� ���& ��� ���� �	4�U��� �!A� 
� �_��� �,�BQA	4 �A	��� Z���
�A!>.   

 ����� 
� ��4��U"���$� 
� �P��"   +$� �@A$��) 1997 (   ;$	�U �$���$� L� ��
�� L�
 
�@A�� ��
�� � ���% 
�o �� �{!�<��, �� �+I%4
 �;$\� ;$>4�Q� �% G��� �� L4�� �j�� 
�o

� �#!No O��) �% �
�� ",4�� ;>4 G��� ?H�) �� +!�Y �4 �
;� ���K}4{ .L� ��$B	� R
�N) ��
�� �% +I% �@A�� 
��	�M> ��!� �QAAU �I< �> ���� G;& "!A� ���) � L�M>/   �;$<!� �$�> Z$�)

;&�% �� �a��4 �G��� "%�\ �� �� �% �;\� �4���$� �M> �
�� {!�<��, {�% �� � ��!B� O�I�

�. �
�� ",4�� �;\� ?!> �^�#� �]	;>4


�% ��@�	� ��<C� �U4 �+	4���<��Z$�) �	 �@A�� "!A� �>�U �, �% �
�� b�N>� �� 4
 �K!Q> +	4
4
 �� ����) � L�M> ���	�M> �AAU ��/��� ;,4�C> b�N� Z��� ����� �� 
��� Z�) . L� L�$B�4

����) �@A�� 
��	
�$ 
� �$I< 4
 �A$AU +	4 � ;<% �� �@> 4
 �*�� +!<� ��� ���4��U �<#	
�� �^�#��$	4�U �$!<!) � �$	4�U w�
 �� ��#!No O��) �% ;>4� �� +	4 �4 �&�> 4
 �� � ��	WD

4
 �� �4 �$>4
��<� L���
�% hi� � ��!�\ ���<& �� �;!�
 L�)�4 �I< �> ���� }��@�   g�$F�
��%;>4 G�4� �	4�� ?!> �>�A>4 O��) �� 4
 G;	4 +	4 �a�� �;>4 G .�% 
�� +	4 G
4?U �4 L
��& �4�Q�

 ���	 ��!�\ ����K ����� {�% �� 4
 L4 �!*�� L�,��%hi� � L���
�$% �$� �% �&4� 
�MQ>4
 +	4 ���%"L
4;<D ���!�\"�AAU �]	
 ����> �	4;, 4
 Z�)    ;$,� �$� ��]$> 4
 .   R
�$N) �$�

	�L�M> "!A� Z^4 �� �% �� �4 =!� ��AAU ��B/ T�$��� ���)"   O�$I@� �$� �;$&
�� L�$M>" 
� 

G
�D ���K =K<� �<#	 J��4 �QA�4� �� �
;� L�<#��4 L4=!$D +Q��U �M> 
� ��;� ��, �!*��
�� G;<<% ��;(� L�, }�����Q)4 �� � ��	�� �4 �,   � =K<$� +$	4 Z$^�\ ���$� �$<!) �$� ̀O�$

�� �� �	�>4�. �B	� L�� �4 ����� Z�) �	4;, 
L4"   O�$I@� �$�4 L�$M>"+$	4 �4 �$% �
�$^ 
� �

�AAU �� �K<� �R
��* �� �;>��� 
�� �,�<B<" ��4 
�����)"R;$\� �� �$� �$a�� �;& ;,4�C> 

���	 ;,4��J��<� �4 L4 �>��> ���4��U �%
 ��	�H ����� +I% ����A�!� �?> 
� 4;. 
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3-3. � ��?&'�� ����� � ����� ��������� � ����� �� -H �#&� m# �Z���

�@A�� �% ��4 �� �� 
�% ��@�	�O�$�� 
� 4
 ��$� �L�$M> �@A$�� �$�?<� �$� �!�� � "!�#
Z�) �� �NA> L��� ?!> � �!>���;,� �� 
4�� �!�� � "!�#J Z�) �% ��4 +	4 �� }�� 4�	� 

[!C] 4
 �!� � ��!�\ �L�M> � ;,� ����4 Z�) 
� ��A, ��a]� �U4 � ���� �� +&�
 .
�4 �&�> �Za]� ��B	� R
�N) ���� � "!$�# L�$M> �@A$�� �$	 L�M> Z�) L�, ���	
� +QAN> 
�%

��4 �!�� .���4 +	4 cN ���F�4
 �L�M> �@A�� ��?<� �� �!�� � "!�# �@A��"!$�# �� �	�Aa	 L4
�!�� �;<% �� 
4����J% �<#� +	4 �� ���$!U �� 
4�� �!�� � "!�# G;<<% �	4;, O��� 
� �   ��;$�

 

. ;<!N� �!�� � "!�# Z�) L�� �4 gP^4 � �	4;, ;<���!> 4
 ��� �% ��

�U4 �L� �M> �� �Z���� 
� ��4�"!$<% '�$(� �$��) �@A$�� �$�?<� �$� 4
 �!�� � "!�# �@A��
��H� �� L4�� �Q!>����&4� ;,4�C>J �% �Pa]� �a�� $� s
 �$!�� � "!�# Z�) 
�� ;$,� �

�b�\ +!) 
� ����
4� ?!> �!�� � "!�# �@A�� L�, �#* � �, �	��;(� �4 �	�a\ .   +$	4 �$�
;	�� �v��4� [C]$� �!�� � "!�# ���) �@A�� �>4��> � �	�>4� ��;\ �% ��& �#� G
4��,

l�o����& .@A�� +!� �	�� �� L4 �F�4
 �R
�^ +	4 
� �+!<n�,
4���� �!�� � "!�# Z�) � �
. ��� ;,4��

�� 4
 t\ �4� �� �j��� +	4 
� L�M> Za& 
� ��!�� � "!�# �@A�� �% �4� 
�% ��@�	�
��� L4�� �!>��� �)�> ���;$<% �� � G��% ��K	4 .c$N �$� ��$!�� � "!$�# L�$M> l�A$�!�

+Q��U }�� �� ��(� l�A�!�G;& Z	�> t	��\ �� �% +	4��4 � �!�� � "!�# ���) RPa]� 
�#* �4 L4 �>�]> 4
�$� L�B	� G4�U 4
 �� �ha) �� �a�� �;<% ��> �4;��� �!�� � "!�# �@A��

!�� � "!�# �@A�� R`�� � �`(^�;>4� �� J� �4 �&�> ����) RPa]� 4�	� ��>�$N� +Q��B> 
�%
� 
� �Q_�� "% �	 L�M>�
�%�� +Q��U. ��& �� ��� �,

�@A�� ��<!�� +	4 
��� �L4 G
̀��  �� L�B<&�
 G�U;	� � ��!�( �@A�� � ̀;\ �4 =!� ���Q)4 ;�>
�Z�)�Qa> L4 G;>���� ;,� �� 
4�� �� 
�!Q�4 
� 4
 :�)�$�QH4 ��;\ �� ��;(� �����A�!� �% +	4

�C	
� �L4�% ;>
�� �� L�
 L�
� �]	;>4 �� ��Q��U�� 
� 4
 ��>� .��4 +	4 �� ��4 L
��* �v
��>� �%�� �4 +Q�
 �4�� � ��;\ +	4 +Q��	 ��;<]	;<!� �,J���H �4 ���4��U �b��� 
�o ��  ����A�!�

�)��QH4 �_<� �A\�� �4;<�]	;>4 L�!U�� �% ��4 �� �� �L4 G
̀��L4�� 
� �% �;$>4 �Q��U 
4��
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��4 �	WD�> p�<QH4 .�A!> +a�� L�!U�� ��;� �]	;>4J��	��� ��4  +$	4 ��$4�� � �$, L�!U�$�
�� �4 +Q�
�@U ��U 
� ��4 +	4 � ��4 +a�� ?!> �,��� Z��# � �U��4 �B	� L�a� L�, �_<�. 


�o �� ���!�( � L�B<&�
 ����A�!��4 ���$� 4
 Z$�) � G��$% w�$�4�� 4
 �	
� �����
;>4 �Q��U �M> 
� �	
� .��K!Q> 
����!�( ����A�!��A�!� �� Z�Q]� ��!�� � "!�# ���   GV$	� �$� 
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  »هاي برنامه درسي پژوهش«ي علمي پژوهشي  مجله
انجمن مطالعات برنامه درسي ايران

  1390بهار و تابستان ، اول ي ، شمارهاول دوره

  

  خ يدرس تارهاي  هدف

  1يدرسي  برنامهي   در فلسفهي اسلاميكرديبر اساس رو

  

  **هينرگس سجاد                   *يباقر خسرودكتر 
  دانشگاه تهران

  

  دهيچك
 و متوسطه قـرار داشـته و   يي راهنما يدرسي   رباز در برنامهي از    د،خيدرس تار 

 متـأثر بـوده    يزي مختلـف و متمـاي فلسف يها   فرضش   يس آن متاثر از پيتدر
پاست  مختلـف بـه   يكردهـا ي بـر اسـاس رويي كه از سـو،ها   فرضش   ين  يا. 

رنـد،   يگ  مي شكلي نوع نگرش به آدم يگر بر مبناي  ديخ و از سويت تار يماه
ادهند مير قرار يخ را تحت تاثي تار يدرسي      برنامه ن نوشتار، بـر اسـاس   يدر  . 

 يها فرضش ي پي، پس از بررسيدرسي  برنامهي   در فلسفهي اسلاميكرديرو
ش فرض يانه به عنوان پي واقع گرايي سازه گراين دو بخش، نوعيموجود در ا

ش فرض انـسان   ين پ به عنوايز عامل در نظر گرفتن آدمي و    نيمعرفت شناخت 

 يز با نگـاه بـه هـدف اساس ـ  ي اساس آنها و ني اشود و بر  مي اتخاذ ،يشناخت
روش كـار   . گردند  ميانيخ استنباط و بيدرس تارهاي ت در اسلام، هدفيترب

 ياديم بن ي كه در آن، ابتدا مفاه   ،ش رونده استيل  پي تحل ين مطالعه، نوعيدر  ا
 سـپس بـر   ،رنـد يگ مـيل قـرار يل و تحي مورد بررسيفلسفي ها فرضش يو  پ

 ت، اهـداف اسـتنباطي ـ ترب ييز با توجه بـه هـدف نهـايل و    نين تحل ياساس ا 
 به دانـش   يابيدست) 1 :در مورد درس تاريخ، دو هدف مطرح است   . گردند مي

––––––––––––––––––––––––––––––––––––––

  استاد دانشكده علوم تربيتي و روانشناسي *
  م و تربيت  تعليي دانشجوي دكتري فلسفه** 
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ل هـر   ي ـدر ذ. يموثر اجتمـاع ي ت مداخلهيش قابل يافزا) 2 و   يخينش تار يو  ب
هـاي   هـدف. ابندي  مييتكواي  ژهي ويواسطهاي ك از اين دو هدف، هدفي

شـناختي و بينـشي زيـر   هاي    تحقق بخش هدف نخست، شامل جنبهيواسط
هـاي   آگـاهي در مـورد تبيـين) 2،   يخيتـار هـاي      تي با واقعييآشنا) 1: است

ي آشنايي با بينش اسلامي در مورد فلسفه   ) 3تاريخي و   هاي   مختلف از واقعه
 روشـي نيـزي   بوط به جنبههدف نخست، شامل سه هدف واسطي مر. خيتار
داوري ) 3 و يخيتاري   واقعهيبازپرداز) 2بررسي اسناد تاريخي، ) 1: گردد مي

ز شـامل   ي ـ تحقق بخش هدف دوم نيواسطهاي    هدف. در مورد امور تاريخي

توانـايي تعمـيم محـدود و   ) 2ل و   ي به مـسايخياهتمام نسبت به نگاه تار) 1
  . استمنطق حوادث گذشته به آينده ي  سنجيده

  

  .خي سازه گرا، درس تارييكرد، واقع گراي، رويش فرض فلسفي پ:يديكلهاي  واژه

  

  مقدمه
ن اهداف و اصول متنـاظر بـا آن،   يي و تعيمعرفتي    هر رشتهيدرسي   ن برنامهيتدو

 نـسبت بـه هـر   يكرد معرفتيرو.  نسبت به آن استين منظر معرفت شناختييمستلزم تع 
 ـي ـن دليبـه همـ .آموزش آن اسـت هاي   ضرورت ازيبرخي  ن كنندهييدانش، تع  ش يل، پ

، در يمعرفت ـي  ت هر حوزهيطه و ماهي در مورد نوع شناخت در هر حي فلسف يها   فرض

م دارد ي دخالت مستق،يدرسي ند آموزش آن در برنامه   ي فرا يز چگونگ ين اهداف و نييتع
 ي و بررس ـ هر حوزه، مورد دقـت يد قبل از هدف گذاري كه با، است يو از جمله لوازم   

.رديقرار گ

ا

  

ي ل گره خوردن با گذشـته و قـرار گـرفتن در لبـهيخ به دلي، درس تاريبن   يدر  
چنانكـه انتخـاب   . دارداي      ژهي ـت  وي حساس ،ن منظر ين  اييت، نسبت به تعيافسانه و واقع

 يدرس ـهـاي   متفـاوت و برنامـه   هاي  خ، به هدفي در مورد تاري مختلف معرفت   يمنظرها

شـود تـا    مـي باعـث،يخيخ و دانش تاري دانستن تاريواقع. هد شد  منجر خوا،يزيمتما
 مطـرح   ،ي محـور يد و به عنوان هدفيخ نفوذ نمايت در درس تاريكشف واقع ي      دغدغه

 انـه يت و عمـل گرا ي فارغ از كشف واقعيخ، به نگاهيدر مقابل، افسانه دانستن تار. شود

مـورد   اي  بـه گونـه   يخيع تـار يل وقـا ين نوع نگاه، تخيدر  ا. گردد مي منجر  به آننسبت
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  .  كه باعث بهبود زمان حال شود،رديگ  ميهدف قرار
 ـ، ابتـدا بـا ب   ي معرفتـين مبان يت  اي با توجه به اهم،حاضري      مقاله  يكردهـا يان روي

 ـ  وين حوزه، نگاه معرفت شناختيمختلف مطرح در ا     خواهـد   يرا صـورت بنـداي      ژهي

بعد با مبنـا قـراردادن   ي   در مرحله. ست  ا سازه گرايي واقع گرايانگر نوع ي كه نما،نمود
   .گردند  ميانيافته و بين يخ تكويدرس تارهاي  دگاه، هدفين ديا

  

خي به تاريفلسف يكردهايرو
 ـ موجود و يتيخ به عنوان واقعيدر نگاه نخست، در نظر گرفتن تار  ـا چي  فاقـد   يزي

اي  ، تفاوت عمده ندارديرونيت بيشود و واقع  مي كه فقط در ذهن مورخ ساخته،تيواقع

مابعد اثبات گرا و هاي  خ و نگرشي متداول در تاريسنتهاي  دگاهيان ديز مي كه تما ،است
 ،خ رايت تـار ي مطرح در ماهيكردهاي، رو يك نگاه كليدر   . سازد ميميسازه گرا را ترس

 مـشهورند   ي سـنت يكردهايگروه اول كه به رو . م نمود ي تقس يتوان به دو گروه تجمع مي
خ انـد و از نظـر   يانه و واقع نگرانه به تـار   يذهن گرا هاي      دگاهي شامل    د)1997،   2مانسلو(

بيخيتار  –خ ي دانـستن تـاريدگاه ها، در واقع   ين  ديا. اندستم، مطرح بوده   يل قرن    ي تا اوا

 بـه   هاتوان از آن  ميگروه دوم كه. گر اشتراك نظر دارنديكدي با -4يا مادي  3ياعم از ذهن
دگاه ذهـن   ي ـز دي ـسازه گرا و نهاي  دگاهياد نمود، شامل د   يت گرا    مابعد اثبايكردهايرو

 ،دانستها  دگاهي از ديفيز طيتوان نقاط متما  ميراها   ن نگرشيا. نگوود است يانه كال يگرا

پرداختـه   هـا    دگاهي ـن  دي  ايدر ادامه به برس. گردد ميمي ترس يكه از منظر معرفت شناخت
  .خواهد شد

  خي به تاريكرد سنتيرو -
خ به عنـوان   يست، تار اها      دگاهياز  داي   كرد كه خود متشكل از مجموعهين رو يدر  ا

اكثـر مورخـان در مطالعـه   .  اسـتي كه قابل كشف و بررس،گرددي مي تلق ي واقع يامر

پردازنـد و اعتقـاد دارنـد، امـور   ي ميخيدگاه، به شناخت امور تارين  ديخ با اتخاذ ايتار

 بـه شـناخت آنهـا   ،با استفاده از مدارك و شواهد   توان    مي كه ، اند ي واقع ي امور يخيتار
 و مـسقل از   ي واقعـي در نگاه آنها، گذشته بـه عنـوان امـر).1998،   5پومپا(د   يل گرد ينا

توانـد بـه    مـيمورخ وجود دارد و مدارك و شواهد به جا مانـده از آن در زمـان حـال،   
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 ـا) 1997(مانـسلو   . ت بخـشد يـني ع،شناخت ما از آن   ـيخ را تـار ين نـوع تـاري ي خ تجرب
  :شمرد  ميگونه بر يآن را اهاي  تيخواند و خصوص مي

ي  لهي مانند زمان حال و صادق بودن شناخت آن به وس ـ  ؛ بودن گذشتهي واقع -الف

  .ارجاع به شواهد و استنباط از مدارك
  ت و ارزشيان واقعيز كامل مي تما-ب

  )شته گذيرخدادها (ييو موضوع شناسا) مورخ(ان فاعل شناسا يز مي تما-ج

  .قتي نبودن حقي چند وجه-د
. دانـد ي مـياساسي      هيخ را شامل سه داعي نگرش واقع نگرانه به تار،)1998(پومپا   

 منفـرد   يع و رخـدادهاي وقـا، نخست آنكـه   :گردند ميانينگونه ب ي  ايادين سه اصل بنيا

 امور اي و يقي حقيخيتارهاي   گزاره،دوم آنكه.  انديواقعا در گذشته رخ داده اند و واقع
 ـ در مـورد    ايهـاي ، گـزاره   يخيواقع تار  ن حـوادث و رخـدادها هـستند و سـوم آنكـه   ي

 يرا در زمان حال، مدارك و شواهد كافيمزبور در زمان حال قابل شناختند، زهاي      گزاره

  .در مورد آنها وجود دارد
ه يخ، شـب يت تاري در نوع برخورد با واقع   ،ن گروه يلسوفان  اي كه ف،د توجه داشتيبا

ن  را مكنون در پس حوادث يخيقت تاري، حق)انيذهن گرا( از آنان   يبرخ. ستنديگر  يكدي

 دادها و شواهد آشـكار اصـالت   ي، به رو)انيواقع گرا (گر   ي  ديپندارند و برخي ميظاهر
 ـاهاي      هي نظر ي به بررس،در ادامه . خ دارند يانه به تاري واقع گرايبخشند و نگاه مي ن دو   ي

  . پرداخته خواهد شد،گروه

ي  در مطالعـه، دارنـد يسعها  ن نوع نگرشيا :ذهن گرايانه به تاريخ هاي      نگرش -

 آنهـا   يع عبور نموده، به باطن امور و افكار و علل مـاورا   يخ از ظاهر حوادث و وقايتار

ها  شهيشود، اصالت با اند  ميرا شاملها   از نگرشيفيدگاه كه خود طين ديدر  ا. بپردازند
 ونـد يگر پيكـد ي كه حـوادث متعـدد و نـاهمگون را بـه   ،ت اس ي افكار ،يو ارتباط منطق

نگـرش   . سـازد  مـيك كل واحد مطـرح   يخ را به عنوان   ي و تار)1986،   6سينگر(دهد    مي

دادها فقـط بـه   يع و رويده است تا ظاهر وقا   يف، باعث گردين ط ي حاكم بر    ايستيدئاليا
افتن ي ـجهـت   ت، و نه خود آن، مطرح باشد و تـلاش مـورخ در   ي از واقعيعنوان نمود 

  . ابديدن به باطن امور، نظام يل و رسيقت اصيحق
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ن، كانت و   ي، از جمله آگوست    گذشته مشهورخ و مورخان   يلسوفان تار ي از ف   ياري بس
ز در ين تماين صاحب نظران در عياهاي  دگاهيد.  دادين گروه، جايتوان در ا  ميراهگل 

  . مشتركندگر يكديخ با ين نوع نگاه به تاري خاص، در ايهاي جنبه

ن يدر ا. ن استي آگوستيحيدگاه مسين مجموعه، ديمطرح در ا   هاي      دگاهي از د   يكي
و ) 1382بـا كـلام،   يز(شـود    مـي   خداوند در نظر گرفته   ي   خ به عنوان نقشه   ينگرش، تار 

وانه به آن   ي كل گرا   يخ، اول به صورت   يتاري   مورخ در مطالعه     كشف   ي در پ   دومنگرد   مي   

 با فراتر رفـتن از   ،نمودند ي مين سنت سعيورخان معتقد به ام.  در آن است ياهداف اله 
 ـ، به عمق حوادث نزد يع ظاهر ي و با عبور از وقا   ياعمال منفرد آدم    ك شـوند و بـا در   ي

ل ي ـخ ناي تـار ياله ـي گر، بـه كـشف نقـشه يكدي با   يخي تار يهانظر گرفتن روابط عصر   

 ـيكه دانـش ع    ي و مستقل از آدم   ي واقع يخ به عنوان امر   يرش تار يپذ. گردند  و ابـراز   ين
ن ي ـخ در ايتـار ي ش فـرض مطالعـه   ير است، پيآن امكان پذ ي    درباره   يقيحقهاي      گزاره

  . سنت است

خ، بـه   يد، تـار   يظهور رس ي    كه در قرن شانزدهم و هفدهم به منصه   ييها دگاهيدر  د
اي  ژهيگاه وي، در جايمدارك و شواهد واقعي  مطالعه ل گشت وي تبديخ اعمال بشريتار

 ـاند"تحت عنوان  اي    ، در مقاله   1784از جمله كانت، در سال   . ار گرفت قر خ يتـار ي  شهي

بـه اعتقـاد   . ان نموديخ بيش را در مورد تاريخوها      هي، نظر "يدگاه جهان وطن   يجهان از د   
 وضع ي مدام به سويشرفتيند پيصورت فراه  كه ب،دبو معنادار خواهد يخ هنگام ياو، تار 

 ـ كه كانت بـه آن اشـاره نمـود، اهم   يمهمي      نكته. )1967والش،   ( مطرح گردد   ،بهتر ت ي

 يدورنمـا ي  هدف از ارائـه   :او معتقد بود   .  است ي به شكل تجرب   يخيل تار ي مسا يبررس
ي  هي ـست، بلكه صرفا اراي نيفلسفها  هين نظريخ به ايخ، فروكاستن تار يتاري    درباره   يكل

  ). همان (استق، پس از كشف ي نگرش به حقاينوع

بن  ـ قاي مستقل و واقع ـيتيخ، هوي تار يراز  يهگل    ـي و آن را واقعاسـت ل ي  قابـل   يت
ي  دربـاره   يهـاي  درس«خ را در كتـاب   يتاري ش درباره   يخوها      هياو نظر . ددان مي   شناخت

 ي، تابع منطقي تجربيخي تاري، رخدادهايبه اعتقاد و   . ان نموده است   ي ب »خيتاري      فلسفه
 ـان ا ي ـمي   كه از رابطهي منطقيعني ،دقرار دارها  ن تجربهي اي كه در ورا   ،هستند هـاي   دهي

). 150: 1385ان   يمهـد ي   نگوود، ترجمـه يكـال (رد يگ     مي    سرچشمه ،مربوط به ذهن مطلق   
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ل ي ـت عبارت از درك منطق حوادث رخداده و دلايخ در نگاه هگل، در نهايشناخت تار 
 ـي، مورخ بايبه اعتقاد    و.  اتفاق افتاده است   يع ظاهر يوقا  آمـده از   دسـت ه د اطلاعات ب

بـا تعمـق   (ت، ي ـش وارد سـازد و در نها ي خويكلي    شهياندي      نهي را در زميخ تجرب يتار

: 1967والـش،   ( ارتقـا بخـشد   يقت ضـرور   يحقي    را به درجهي تجرب يمحتوا) يفلسف
139 .(  

ن ين حال ايگردد، اما در ع  مي اسناد آغازيدگاه، از بررسين ديخ در    ايتاري      مطالعه

ن حوادث، با استفاده از يي بر تبيشود و تمركز اساس  ميسر نهادهمرحله به سرعت پشت 
س يتـوان گفـت، تـدر مييبنابرا.  است ي و منطقيكلان ذهن هاي      دگاهيا  دي ينيمتون د 

 اسـتوار   يكلان ذهن هاي      دگاهيا  ديمتون مقدس   ي   شتر بر مطالعهيدگاه، ب ين  ديخ در    ايتار

  .ندين نمايي و منسجم تبي كليا در قالبخ و حوادث آن رياست، كه قادر باشند، كل تار

 از   ينـي  عيها، با قبول نظام    گونه نگرش  يا: واقع گرايانه به تاريخ   هاي      نگرش -

 ـ بـه  ايابيخ، در صـدد دسـت   يدادها در تار يع و رويوقا هـستند و آنهـا را   هـا    تي ـن واقعي

دادها، يرو حوادث و   يدگاه، برا ين  ديلسوفان متعلق به    ايف . دانند ميلي اص يهاي   تيواقع
نيباطن قت، همـان   ياز نگاه آنان، حق . نديقت را در كنه آن جستجو نمايستند تا حقيل  ي قا 

  . قت ناب باشد، وجود نداردي كه حامل حقي متعالي آن، امريظاهر حوادث است و ورا

خ به شمار   يانه به تار   يواقع گرا هاي      نگرش توان از جمله    مي را ييدگاه اثبات گرايد
خ ي ساختن امور داشت، در تـاريني به    عياديل ز يگونه كه تما  همان ،ييااثبات گر . آورد

عن ن ي ـظهور ا. ديورز  ميدي و صحت مدارك و شواهد، تاكيخيتارهاي ت گزاره   ينيز بر    ي
ب،نگرش  ـ تاكي باعـث نـوع،ستم، رخ داد   ي ـل  ي كه در قرن نوزدهم و اوا ات يي ـد بـر جز ي

 ـيـي گـرش اثبـات گرا   ن.  گـشت يخيات تـار ي ـدن به روايت بخش ينيحوادث و    ع  ي در پ

د بـر   ي ـر مـستند، بـا تاكي ـ غي فلـسف يز از اظهارنظرهـا يق و پرهي دق ي به نقدهايابيدست
 رخنـه در   ين نگرش، نوعيدر  ا. ل نمود ي مجزا تبديعيخ را به وقايات حوادث، تار   يجزئ

ي وسـتهي قطـار بـه هـم پ در نزد هگـلو) 1382با كلام،   يز( وجود داشت   يخينگاه تار 

 مورخ و دقـت   ي طرفي، بر بيخي در نقل حوادث تاريياثبات گرا. م گسستخ از ه يتار
  بـاز ،يخيامور تاري  د و مورخ را از قضاوت دربارهيورز  ميديو صحت اظهارات او تاك   

دگاه، در حكم شـناختن حـوادث از   ين  دي از نظر صاحبنظران ا   ي طرف ين  بيا. داشت مي
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خ يخ فكر از تاري تار،ن امر باعث شدي؛ ا)نهما(ز از رفتن به درون آنها بود يرون و پرهيب
از جملـه آغـاز   .ع فروكاسـته گـردديخ به سرگذشت حـوادث و وقـايحذف گردد و تار

ن حـاكم   يخ در كشف قوانيد تاري، كلياز نظر  و. بود ن نگرش، اگوست كنتي  اگانكنند

 ـ با ،ين قوان يو  ا) 153: 1967والش،   ( است   يخي تار يهارييو تغ ها   بر تحول ز د پـس ا   ي
بي  ايق و تجربي دق يبررس  ـتوان گفت نگرش اثبـات گرا  مي.ديدست آ ه   ع  ين وقا  ان بـه   ي

  : گردد  ميلي تشكياساسي  خ، از دو جنبهيتار

ات و صـحت مـدارك و   ي ـد بـر جزئي با تاك،يخيع تار يوقا قي دق ي جمع آور)الف
  شواهد

 مي تعمـيد از روشـهاي ـن كشف بايا(ع   ين وقا ي حاكم بر    اين علم ي كشف قوان)ب

  .)ديدست آه  بيعيعلوم طب
ر يشتر تحـت تـاث   يستم، ب ي قرن    بيخ نگاران قرن نوزدهم و تاحد   ي تار ،د گفت ياما با 

آنها بر اساس . نداشتاي   آنها چندان جاذبهيدوم، براي  اول قرار گرفتند و جنبهي  جنبه

 اتيد بر جزئيز تاكيق آنها و نيي به جمع آور،نخستي      جنبه
دسـت آورنـد و   ه   ع گذشـته بـي از وقـاينـي  عي نمودند، دانشيحوادث پرداختند و سع

 ـ بيعيت علوم طبينيعي   ز به همان درجه   ي را    نيخيتارهاي      گزاره نـد، امـا چنـان   يان نماي

ادرگ  ير بازماندند و در مـوارد   ين فراگ يم قوان ي كه از كشف و تعم،دنديفه گرد ين وظ ير  ي
  . شتند پندايافتني آن را دست نا،زين

 ـ اسـناد و فـرورفتن در جزئ   يخ، همـان بررسـيتـار ي   دگاه، مطالعـهين  ديدر  ا ات ي

شتر ي ـخ،  بي تـاريدرس ـي   ن نوع برنامه   يارائه شده در اهاي      ييتب.  است يخيحوادث تار 
 گـر يبـه سـخن    د.  و پراكنده اسـت يي و تكه تكه است و معطوف به حوادث جزييجز

كنـد و در     مي آغازيخيدگاه، از اسناد تارين ديخ در اي تار يدرسي   توان گفت، برنامه مي

  .كلان نداردهاي  ييدن به تبي رسي برايچنداني  ماند و دغدغه ي ميهمان اسناد باق

  خيانه به تاري مابعد اثبات گرايكردهايرو -
 ي سـنتيكردهـا ي قـرار گرفتنـد، بـه رويجـا مـورد بررسـ ي كه تا    اييكردهايرو

د. مشهورند  شـدن   ي تلق ـيمابعد اثبات گـرا، واقع ـ  هاي      دگاهيور  در حال حاضر و با ظه

ر برآنند تا گذشته را   ياخهاي    از نگرشياريد واقع شده و بسيخ مورد ترديگذشته و تار
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ن حـوزه   ي ـمطرح در ا هاي      دگاهيدر ادامه، د   . ندي نما ي تلق -ي در مقابل واقع   -ي ذهن يامر
  . رنديگ  مي قراريمورد بررس

، خلق   8گرالسوفان سازه   ي ف ،ري اخ يها   سالدر    : تاريخ سازه گرايانه به   هاي      نگرش -

، يخيقـت تـارياب بـودن حق ي ـريد. ن كشف آن سـاخته انـديگزي را جايخيت تار يواقع
  كه سـلامت آن را نـشانه   يد افكنيمتعدد ترد هاي      هيز لا يافت آن و نيند در ي فرا يدگيچيپ

ند و آن را   يانكار نما  را   يخيت تار يت روا ين صاحبنظران، واقع   ي تا    ا شده روند، باعث  مي

، در ي ذهنيلسوفان با نگاه از منظرين فيا. ت، بكاهنديش نگرفته بر واقعي پيتيتا حد ذهن
اي پـردازد، گذشـته مي آن يكه مورخ به بررساي    گذشته:خ معتقدند ي، به تارينيمقابل ع 

اسـت كـه وجـودش بـه نـسبت   اي    نفـسه موجـود باشـد، بلكـه گذشـتهيست كه فين

اسـت   اي  ن، گذشتهيات حال ما، پررنگ است و بنابرايد و نظرين عقايير تب ش  ديتوانمند
 ).همـان (ن شواهد زمـان حـال وجـود دارد   يي تبياست كه برااي  و در واقع سازه   يذهن

 و   -را گذشته است   ي ز ،ر قابل شناخت استين باره معتقد است، گذشته عينز در    ايجنك

 يبازسـاز "ش، ين مانسلو در اثر خـوينهمچ). 110: 1999نز،   يجنك (-گر وجود ندارد   يد
ع گذشـته،   يمـورخ و وقـا   هـاي    نوشته   يل عدم امكان همانندي، معتقد است به دل"خيتار

  )32: 2004، 9كونلي(ده گرفته شود يد نادي بايخيصادق تارهاي  امكان خلق گزاره
 يخيت تـاري ـرواي   ر، مورخ در عرضـهي اخ ي و سازه گرايستيدر نگرش ضد رئال

 ـ نينيمعهاي  خاص، مجبور به اتخاذ جنبهي   ك واقعهيي      درباره : 2004، اسـتابر 10 (ستي
 و " اسـت ي افـسانه سـازينـوع" يخ نگـار يد، تـاريگو مين مورد يدر  ا 11تيوا. )208
). 122 و 92: 1978 ("بـه افـسانه هاسـتها  تيواقعي    ترجمهمورخ،   "ي      فهين وظ يبنابرا

 ،دهنـد  ميش اختصاص يا را به خوهنظر از   يعيف وس ي ط را،ان مابعد اثبات گيسازه گرا 
هاي  تيت كه رواي واين ادعا يآنها با ا   . خ، مشتركند يانه به تاريكه همه در نگاه ذهن گرا

 ـ آنها به همان اندازه كـه پ ي كه محتوا، اند يكلامهاي      داستان"،   يخيتار شـوند و    مـيداي
 ـوا( موافقنـد   ".گردنـد مـيشـوند و خلـق مـيگردند، جعل  ميكشف ). 42: 1978ت،   ي
 يخيتارهاي    تر معتقدند گزارش   يافراطهاي   ن گروه در جنبهي از افراد ا   ين، برخ يهمچن
وجود اي  گذشته": سدينو  ميتي انكراسم عنوان نمونه، به،ستندي استوار    نيتيچ واقع يبر  ه

 ـ رواين، محتوايبنابرا... ندارد كه به ما عرضه شده باشد  ، معطـوف بـه گذشـته   يهـا  تي
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  .)281: 1995، 12يتانكواسم (".ستين
 بـه   ي شاعرانه و داسـتان پـرداز   يال پرداز ي خ يدگاه، نوع ين  ديخ در    ايس تار يتدر

ت حـوادث رخ داده، نخواهـد   ي و واقعيخي به اسناد تاريرود، كه توجه چندان ميشمار
 زمـان حـال   يازهاي، نيخيت تاريش از واقعيز بينهاي    ين داستان پرداز   ي  ايمبنا. داشت

ن ي ـخ از ايكـلاس تـار: تـوان گفـت  مين،يبنابرا.  خواهد بوديوها  ليدانش آموز و تما
  .كلاس انشا خواهد بودهاي  يال پردازي و خيسيه به كلاس داستان نويشتر شبيمنظر، ب

ي  گـــر مطـــرح در مجموعـــهيدگاه ديـــد :كـــالينگوودي   ديـــدگاه ذهـــن گرايانـــه -

ع در اواسـط   يطـور وسـه كه بدگاه ين  ديا.  است 13نگووديدگاه كال يان، د يمابعداثبات گرا 
 بـه   يابي دسـتينگوود مطرح گشت، در پـيكال. يج. آرهاي      هي بر نظريستم و مبتنيقرن ب 

لسوفان و مورخـان   ي از فياريالبته بس. د استي و جديكرد سنت ي معنادار از دو رويقيتلف
 يافراط ـهاي  دگاهي دي به نحو،اند  نمودهيسع 15ي فورد و گلداشتا، اوكشات 14،از جمله 

آنها با قبول حاضر نبودن گذشـته در زمـان حـال،   . نديل نما يانه را تعديمابعد اثبات گرا   
 ـي واگذاشـتن فهـم تـاري دانسته اند، اما به جاي به آن را نشدني حس يابيدست  يخ، در پ
). 1382، يگل محمدي  فورد، ترجمه(اند   درك گذشته بودهي برايگريدهاي  راهي      هيارا

  .  برخوردار بوده استيشتري و وسعت بي از استوار،نگووديكال ي هيان، نظرين ميدر ا
 فهـم   يشـهرت دارد، مـورخ بـرا    بازآفريني تجربـه 16ي  هيدگاه كه به نظرين  ديدر  ا

 ي آن رخداد را برايد با استفاده از مدارك و شواهد، فضاينما ي مي، سعيخيتاري  واقعه
 ـ را در ذهـن خـود، بازاند   حاكم بر آني  شهيت، اندي كند و در نهايش بازساز يخو  يشي
 نگوود، اطـلاع از   يبـه اعتقـاد كـال). 272 :1385ان،   يمهـد ي   نگوود، ترجمـه   يكـال (د   ينما

گـردد و فقـط    نمـي منجـرك واقعه، به كسب دانش راجـع بـه گذشـتهي ينيشاهدان ع 
 كـم و   يتـوان بـ نمـيزين، نظر صاحبنظران را نيدهد؛ همچن  ميرا به ما انتقالاي      دهيعق

 ـ با نقد و تحل   دي كه مورخ با   ،رديگ ميجهين دو مقدمه نتياو از    ا. رفتيكاست پذ  ن ي ـل اي
 يگذشته، به شناخت واقع ي      شهي اند ياينظرات و مدارك، خود با بازآفريني تجربه و اح

م كال يادعا). 58: 1382باكلام،   يز(ابد   ياز آن دست     يذهن ـي   انـهيدن راه    ي ـنگوود، برگز ي
نگوود، آمـوزش تـوام   يخ از منظـر كـاليس درس تـاريتدر.  است ييت گرا يني و    عييگرا

ل عـدم   يالبته به دل.  در باب اتفاق رخداده است   يال ورز يز خ ي و    نيخي اسناد تاريبررس
 شي خـام، افـزايـي  گراينـسب ي دن آن بـه ورطـه   يرجوع دوباره به اسناد، امكان فروغلت
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  .ابدي مي

 17يركـس مـارت. انـده اسـتز از انتقاد ناقدان در امـان نمينگوود ن يكالهاي      هينظر 
 ـامـده و نتوانـسته ا   يش برن ي خو يار بازساز يل مع ينگوود از پس تحل   ي كال :معتقد است  ن ي

 ي ذهن ـيار او در حالتين، معيار را فراتر از حالت مخصوص مورخ قرار دهد و بنابرايمع
ح يهمانگونه كـه در توض ـ  ). 63-64: 1977ن،   يمارت(ابد   ي نميت راه يني مانده و به عيباق

عكالي      شهياند رد و   ي ـگ ميت شكل ي در دامن ذهن   ،يت نگاه    وينيد،  ينگوود ملاحظه گرد   ي

و   بودهي ذهنيت نگاهيخ، در نهاي به تارينگاه و. ت استيده در طومار ذهنيچي پيتينيع
 از ياري در آثار بس،ن روي از ااست؛ ي ذهني همچنان به عنوان امر، به گذشتهي ونگرش

 شده اسـت   يخ طبقه بنديانه به تاريذهن گراهاي  روه نگرش در گي ويسندگان، آرا ينو

   .)2004، 18 سويت رجوع شود بهعنوان نمونهبه (
هـاي   از قبـل گفتـه شـد، بـا چـالشهاي      دگاهيك از    ديهر   : توان گفت  مييبنابرا

 مواجه خواهنـد   يهاي يز با دشواريخ را  ني تار يدرسي   روبه رو هستند كه برنامهاي      ژهيو

، ي اسـلاميهـا فـرضش   يه بر پـيند تا با تكينما ميدامه، نگارندگان تلاش   در  ا. ساخت
 يدرس ـي   از انسجام، با برنامهين برخورداريند، كه در عي نماي را صورت بنديدگاهيد

 دگاه حاضـر ي نگارندگان آن است، كه ديادعا. ز سازگار باشديران ني  اي اسلام يجمهور

خ بـه كـار رود و آن را در   ي تـاريدرس ـي   مـه برنا يفلسفي    همچون پشتوانه19تواند؛ مي
  .ديت نمايژه هداي ويجهت

  

   سازه گرايدگاه واقع گرايد
خ اسـت، متعلـق بـه خاسـتگاه   ين مقاله بـه تـار   يسندگان ا ي كه منظر نو،دگاهين  ديا

 ي از متون اسـلام ي كه بر اساس برداشت   ،استاي      ژهي  وي و انسان شناختيمعرفت شناخت 

  . اد شده استي ، سازه گراييوان واقع گرامطرح شده و از آن به عن
 يكرد، آدم ـ  ين رو يدر  ا.  است 20يت آدم يدگاه، عامل ين  دي  ايخاستگاه انسان شناخت

ط يتعامـل بـا محـي      لهيش و به وس   يت خود را با عمل خويفعال است، كه هواي      مولفه

 فعـال اسـت و بـا سـاختن   يز، آدم ـي ـن دانـش    نيان تكو يدر جر . زند ميرامونش رقم يپ
 ريتعبد توجه داشت، كه ياما با. ت را به چنگ آورديكند، واقع ي ميمتفاوت سعهاي  ازهس
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  .رود  ميكاره ب يشناس معرفت نهيزم در عمده، طور به انه،يگرا سازه ييگرا واقع
 ،عـالم  بـه  نظـر  با اي معلوم به نظر با تواند ميمعرفتي      مساله ،يشناس معرفت در 

 ـ مـيتوجـه  علـم  اي ـمعرفـت  به معلوم منظر از كه يهنگام. رديگ قرار توجه مورد  م،يكن

 علم بودن ياكتشاف به توان ميآنها راس در كه است ذكر قابل معرفت براي يهاي   يژگيو
 .دكر اشاره واقع با علم مطابقت و

 »زيي ـچ «تي ـواقع بـه  نـاظر  علم، كه است آن مراد علم، بودن ياكتشاف يژگيو در

 ـ. شـود  شناخته ،»زييچ« هك گفت سخن علم از انتو مييهنگام اساس، يا رب. است  اب
 علـم، از   ين است كه برا   ي، و آن    ااست يمع زيچ كي تيواقع شناخت يهم به هجتو

 نـه  علم، در :گفت توان  مي،يژگيو يا به توجه با .م ييگوي سخن مياكتشافهاي      يژگيو

 آن كـشف  اي ـافتيدر امكان بلكه شده، گرفته نظر در معلوم براي يمستقل تيواقع تنها
  .است دهيگرد لحاظ زين مستقل تياقعو

 علـم  بـودن  ياكتـشاف  يعني نخست، يژگيو از يناش خود واقع، با مطابقت يژگيو

 صـدق  بـراي  اريي ـمع همچـون  ،يشـناخت  معرفـت  مباحـث  در واقع، با مطابقت. است
 حاصـل  كـه  يهنگـام  علم اساس، يا بر .است شده گرفته نظر در زين يدانشهاي      هيداع

 اسـت  آن حكم در شود، ملاحظه مطابقت عدم كه يهنگام و است، واقع با مطابق شود،

 نظر با علم يبررس به كه يهنگام گر،يد ويس از. است نشده حاصل يعلم اصل، در كه
ي    صهيخص به مربوط كه ،شود ميمشخص علم از گرييدهاي      جنبه م،يپرداز ميعالم به

 از عبارتند شوند ميمربوط جنبه يا به كهاي      دهعم يژگيو دو .است آني      انهيگرا سازه

 .يدم آازهايين با علم تناظر و علم بودن يابداع

 عبـارت به .سازد ميعالم را علم كه ،است آن بر نظر علم، بودن يابداع يژگيو در

 بـه  را معلوم كه ،است آن يپ در خود لييتخ و تيخلاق با كه ،است دانشمند يا گر،يد

 در عـالم  دخالـت  و نقـش  از يحـاك  ،يم ـآد ازهايين با علم تناظر ن،يچنهم .اندازد دام
 تـا  دارد يوام ـ علم با ينشيگز برخوردي به را دانشمند،   امر يا رايز ،است علم انيجر

  .بپردازد يآدمي  منزله به خود ازهايين رفع به ،قيطر يا از بتواند
د بر عامل بـودن انـسان   ي با تاك،دگاهين دي ايخاستگاه انسان شناختگر، يبه سخن    د

 ـآنها بـا واقع ي عالمان در مواجهه   ي      برساختههاي   ند شناخت، بر نقش سازه   يدر فرا   ،تي
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دگاه، در مقابـل معتقـد   ين  ديا. داند نميتيمنفعل واقع ي      نهيي را آيورزد و آدم ميديتاك
 يكننـد و نقـش مـين معرفت دخالـت ي در تكويهاي  سازهي عالمان با صورت بند:است

 قـرار دارد كـه   يتـيك سـو، واقع يگر، در   يبه سخن    د. ندينما ميفاين عرصه    اي در    افعال

 كه قرار گرفتن آن ، قرار دارديگر، عالمي دييعالم، شناخت آن است و در سوي      دغدغه
 ـا را از پـشت ا يدارد تا دن  مي خاص، او را بر آني اجتماع-يخيتاري  نهيدر زم  ن قـاب   ي

ند يآ  ميكاره بها  در ساخت سازه   ،يكيزي متاف يها   فرضش   ين  پيا. ژه بنگرد ي  ويكيزيمتاف

  . ديآ  مي به چنگ- تي از واقعيبخش -ت ي كه واقع،ن سازه هاستيت، با هميو در نها
 واقـع  و بودن ياكتشاف انيم ،يشناخت معرفتهاي      دگاهيد از يبرخ در كه يحال در

 شـده،  گذاشته قاطع يتقابل يآدم ازهايين با آن تناظر اي علم بودناي      سازه و علم ييگرا

 جنبه دو يا رييپذ جمعي  نحوه .شوند  ميجمع هم با نهايا ،ياسلام يشناس معرفت در
 ديبا عالم ت،يواقع يا به يابيدست براي .است دهيپوش انسان از اياش تيواقع :است يچن

 ـا از يكي ،كه يا تا بپردازد مختلف يذهنهاي      طرحواره ساختن به  بـا هـا   طرحـواره    ي

 در شـدت  بـه  نجايا در علم، ياختراع و ياكتشاف يژگيو .ديدرآ متناسب مذكور تيواقع
 امـا  بـود،  خواهد ياكتشاف شود، ميلحاظ معلوم به نظر با كه يهنگام علم .اند دهيتن هم

 منظر از تنها .است يساختن و ياختراع رد،يگ قرار توجه مورد عالم، به نظر با كه يهنگام

 ـبا بلكـه  ،ستينگر علم به توان نمينخست  ـتمام دوم، منظـر  از ينگـاه  بـا  را آن دي  تي
  .ديبخش

 سازه و خام ييگرا واقع موضع دو هر از گرفتن فاصله با ،انهيگرا سازه ييگرا واقع

 يـيگرا واقعهاي      تفاوت به توجه .كند ميانينما را خود ژرفاي و يدگيچيپ خام، ييگرا
 ريز در رو، يا از و است برخوردار ارييبس تياهم از گر،يد موضع دو با انهيگرا سازه

 .ميپرداز  ميآن شتريب حيتوض به

 كـه  ،جهـت  يا از نخست .است شته شده انگا ساده جهت دو از خام، ييگرا واقع
 دوم .دانـد  مـيفـتح  قابـل  يراحت به را آن و رديگ مينظر در ژرفا يب و ساده را تيواقع

 ذهن شناخت كه ،معنا يا به است، ذهن خصوص در خام ييگرا واقع در انگاري ساده
 ـفعال و رديگ مينظر در يانفعال و ساده امري را تيواقع به نسبت  ـ تي  و ذهـ ن امـان  يب

 بـا  انـه يگرا سـازه  يـي گرا واقع .رديگ ميدهيناد را تياقع   وانداختن دام به براي يطراح
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 ن،يبنـابرا  .رديگ ي  مفاصله خام ييگرا واقع از آن، جينتا و انگاري ساده يا كنارگذاشتن
 ، آن يذهن ـ شناخت نه و است، هيلا كي و ساده تيواقع نه گرا، سازه گراي واقع نظر از

 واقع شود،  ميمربوط تيواقع به كه ييجا تا .دهد  ميرخ يسادگ به و يانفعال يصورت به

 بيمه و آسا غول بلكه هزارتو، و دهيچيپ تنها نه تيواقع كه ،است آن بر گرا سازه گراي
 گرفتـه  خـود ي      طـه يح در را يآدم كه ،است آن در جهان تيواقع بودن آسا غول .تاس

اي    دربـسته  بطـري  در يمگـس  تلاش همچون جهان، شناخت در يآدم تيحكا و است

   .آورد فراهم آن فراز از رييتصو كه آن براي، است
 ذهـ ن بـه  كـه  ييجـا  تـا  ت،يواقع يدگيچيپ يهم سبب به قايدق و گر،يد سوي از

 يطراح اي پردازي سازه و تلاش ستلزمت،  ميواقع شناخت در يآدم كار شود، مي مربوط

 سـبب بـه  البته كه   آورد فراهم آن قامت قدر بهاي      جامه كه ،است آن براي فراوان يذهن
 .باشد مطمئن امر يا از تواند  نميهرگز ت،يواقع يترسناك

 ،اكنون .بود خام ييراگ واقع با گرا سازه ييگرا واقع تفاوت سر بر سخن جا ي  اتا

هـاي      سـازه  و ذهن ،ييگرا سازه در .ميبپرداز خام ييگرا سازه با آن تفاوت انيب هب ديبا
 عبـارت بـه  .رديگ ميقرار ديتاك مورد ت،يواقع خود به يآدم يدسترس انكار بهاي به آن،

 ـنام يآدم ـي   تجربـه آنچـه  كه ،است آن بر نظر گر،يد  در اصـره شـده   مح شـود،  مـيدهي

هاي    قالب از تواند نميانسان كه گونه همان،   يبنابرا و است وي زبان و ذهنهاي    قالب
 از .بود نخواهد سريم وي براي ،زين يواقع خود با تماس رود، رونيب خود يزبان و يذهن

 يشناس ـ معرفـت  در كه 21»قتيحق «اي صدق مفهوم از ان،يگرا سازه كه است و ر يهم

 ـ22»سازگاري« ن همچو ؛گرييد ميمفاه و نديشو ميدست هدبو مطرح ي 23»كارآمـد  «اي
 ـ. كننـد  ميآن يگزيجا را يآدمهاي      سازه  و كارآمـدي  مفهـوم  بـه  توسـل  بـراي  لاشت

نآثار دروضوح،    به توان ميرا قتيحق جاي به آن كردن يگزيجا  كـه ،   گلازرزفلـد  فـ  

: دي ـگو مـييچن دانش فيتعر در وي .نمود مشاهده است، كاليراد ييگرا سازه مدافع
 ـ فاعلان كه ،يمفهوماي      اختارهس«  ـ ،يمعرفت  ـ توجـه  اب  در يكنـون ي   تجربـهي   گـستره   ه   ب

، گلازرزفلـد ون    (رنـد يگ مي در نظر24كارآمد را آنها خود، يزبان و فكري سنتي      طهيح
» درست «مومفه يگزيجا ار» دكارآم «مفهوم ،كوشد  ميوي ،اساسن   يبر  ا). 124: 1989

 توانـد  مـيتنهـا  گـرا  سازه است، بوده درست ينيب شيپ كي هك شود معلوم اگر«: دساز
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ط ي انجام شده، نشان داده است، كه در شـراينيش  بي آن    پسااس بر كه يدانش كه ديبگو
  ).26 :1993ن گلازرزفلد، و(مربوط به مورد مذكور، كارآمد بوده است 

اد قابـل    و يقت تا چه حـد منطقـيان در قبال حق   ين موضع سازه گرايد  يد  يحال با 

 بـه  تي ـواقع رييناپـذ  دسـترس د اذعـان نمـود، كـه   ينخست با ي   در درجه. دفاع است 
 ـاند ،يآدم ـ ينزبا و يذهنها      قالب از فارغ يعني م،يمستق و محض صورت  يخـام ي      شهي

هـاي      قالب كه يا قبول با احت ،اما .است بوده توجه مورد خام ييگرا واقع در كه ،است

 تـوان  نمـيآورند، ميفراهم تيواقع به او لين در يانكسار بيضر ،يآدم يزبان و يذهن
 درون يهاي سازه تنها و ندارد تيواقع به يربط گونه چيه ،يآدم شناخت كه گرفت جهينت

 ن همچـو  ؛اني ـگرا هزسا از يبرخ كه چنان،   كند مياختراع را آنها انسان كه است يذهن

 بـه  كـه ،   شـده  اختـراع  آن بـراي  يعلم دانش«: دارند اصرار آن بر و لاروشل 25 دساوتلز
 بـزرگ  كتـاب  عنـوان  به زييچ .بدهد معنا اند، هينظر از بارور خود كه ،ماهاي      مشاهده

 ـا بـه  كرد، يزنيرا آن با بتوان كه ،ندارد وجود تعيطب  و الگوهـا  انطبـاق  كـه  ،قـصد  ي

).236 :1990داسوتلزولاروچل،  (شود احراز وجودي يتيواقع برها  هينظر
 اجتناب يمفهومهاي      سازه به توسل با دانش، بودن ياختراع در انيگرا سازه ادعاي

 كه به   ين نوع نگاه، هنگاميدر واقع    ا. ستين قبول قابل بشري، دانشي      عرصه در ريناپذ

نيش دست    نيصد در صد دقت مورد نظر خو كند و    ميز انكار يمانده را    يافت، درصد باق   
  بـه جهـاني آب ـي كـه بـا لنـزيتوان گفت، انسان نمين،يبنابرا. نهدي ميهمه را به كنار

درست اسـت   .  راجع به جهان محروم است   ي از به دست آوردن معرفتينگرد، به كل مي

د يش دارد، اما باي خويبصرهاي   در فرآوردهيي، خطاهايسه با افراد عادي در مقايكه  و
خواهد اي  هرهقت بياز حق  با حالت درست،يزان تفاوت لنز وياذعان كرد، كه بسته به م

  .بود

خـود،     خـاصي با داشتن دستگاه بصري و مفهومي كه آدم،توان گفت  مييبنابرا
 كه انسان از چشم ،توان گفت  نميكند و  ميت جهان اعماليب انكساري را بر واقعيضر

ب انكـسار   ين ضرياما ا. ار دارديت كامل آنها را در اختينگرد و واقع  ميزيبه همه چ  خدا
ست كـه   ين نيشود و چن  ميز اعمالي بر همه چ،آن هم به صورت سراسري      و»زهايچ«بر

 بـه   يچ ربطـيسازد و    ه مي كه خود   يخود، به منزله توهماتهاي      سازه انسان تنها در تور
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 سـازه   يـي د بـه واقـع گرا   ين اساس، بايبر ا. گرفتار آمده باشد ا ندارند، يت خود اشيواقع
اي توانـد بهـره    مـيخـود، هاي   بر حسب سازهيآدم  كه با نظر به آن،،انه روي آورد يگرا

 .ت را مورد شناخت قرار دهدين از واقعيمع

رفتـه شـود،   ي پذينـيب انكـساري مع ي به همراه ضرا كه امكان شناخت، حت   يهنگام
 يـيدر واقـع گرا .  گشوده خواهد شدش روي مايان در    پيراه سازه گرا  متفاوت ازيراه

 بـه آن   يت سخن گفت كه آدمـياز واقع اي    از بهره   توان ميانه، همان گونه كهيسازه گرا 

ناي    دارد، از بهره   يدسترس  ي كـه در شـناخت آدمـ،توان سـخن گفـت ميزيقت  ياز حق 
توان   ميانهي سازه گراييواقع گرا ، درين، به لحاظ معرفت شناختيبنابرا. شود ميحاصل

ن آن را كنـار   تـوا  نمـي، سخن گفـت و يد از مطابقت با واقع، در حد شناخت آدميو با 

   .ا به كارآمدي كاهش داديگذاشت 
ي نـهيگزاگـر كه ،استماندهپنهانانيگراسازهديداز زيننكتهياگر، ي دياز سو

بـه راخـود بارديبات،ينهادرشود،ليتحل ويبررسيخوب به زينكارآمدييعني ،آنها

  . گفتسخنتوان مي نزينكارآمديازت،يواقع بهتوسلبدون .بگذاردتيواقعدوش
هـاي      دگاهي ـ سازه گرا، در حد واسط د   يدگاه واقع گرايتوان گفت، د    ميتيدر نها 

خ و اسناد يت تارين توجه به واقعيرد و در عيگ  ميخ، قراري و مابعداثبات گرا به تاريسنت

ن نـوع نگـاه بـه   يا. داند  ميلي دخيخين تارييز در تبيذهن مورخ را نهاي ، سازه   يخيتار
  .رديگ  مي قراريل مورد بررسي، در بخش بعد به تفصخيتار

  يخيمعرفت تاري   سازه گرا، در حوزهيدگاه واقع گراي ديريبه كارگ
 معتقـد بـه   يخيان در حـوزه معرفـت تـاري ـدگاه سازه گرايدگاه بر خلاف د ين  ديا

ت ي ـشـناخت واقع ي  آن اسـت و دغدغـه   يدادهاي ـحوادث و رو، خيت داشتن تار يواقع

پياما در    ع. ارد را    ديخيتار  ـ واقع يدگيچيل  ين حال به دل ت و تـلاش عـالم در جهـت   ي
 از حالـت خـام   يـي ت، واقع گراين واقعي به دام انداختن ا   ي برا يهاي به سازه   يشكل ده 

تـوان گفـت،    مـيبي ـن ترت يبـد . ردي ـگ ميشي سازه گرا به خويشود و شكل ميخارج

نپيان و    بيعراي   ت به گونهيعالمان با واقعي      مواجهه ن يست و به همـير  يرده امكان پذ  
ا  به چنگ   ي كه عالمان برا   ،رديپذ مي صورت يهاين ملاقات همواره از پس سازه   يل،  يدل

 ـ بـا واقع يشتري ب،ن سازه هايهرچه ا. كنند ي ميت صورت بنديانداختن واقع  ت داشـته   ي
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قـت   ي تـر و بـه حقيت، واقع ـي ـافت عـالم از واقع يباشند و با آن هماهنگ تر باشند، در
  . ك تر خواهد بودينزد

 كه در   ،استاي      ژهي بر انجام مراحل و   ين منظر، مبتني از    ايخي به دانش تاريابيدست

ب  ـاز  ا. شوند ميانيل  يل به تفصيذ  ي، بـرا مـورخ  ياز سـون مراحـل   ي ـن  اي تمـر،ن رو ي
گـر، درس   ي دياز سـو .  اسـت يآن ضروري  ز بسط و توسعهين دانش و    ني به    ايابيدست

 مطـرح   يو راهبردها ها    و روشيخي دانش تارياياز دن اي   د نمونهيباخ در مدرسه،   يتار

ن ين اين رو، تمرياز ا.  به شمار آورد   يخيدانش تار ي      ندهيدر آن باشد تا بتوان آن را نما
ت دانـش آمـوزان در   يچنانچه فعال  . است ي ضرور يز امر ي دانش آموزان نيمراحل، برا 

ل خواهـد   ي كم ثمر و پرخطا تبد   ي، به كار روشمند نباشديتيخ، فعال ي درس تاريريادگي

 كه ،ان آنها، شامل سه مرحله است ي  مي و داوريخيتارهاي      يي به تبيابيند دست يفرا. شد
  : عبارتند از

   واقعهي با اسناد و مدارك و قرار گرفتن در فضاي كار مقدمات)الف

   از حادثهينييتبي  هيل آن و اراي علل و دلايابي واقعه در ذهن و ردي بازپرداز)ب
ب و   ي   ن، بازگشت به مرحله   يي تب ي بازگشت به اسناد و مدارك و آزمون درست)ج

  ييح تبيتصح
  

 مـداوم   ينـد ي فرايريده و تفسيچيع پيخصوص در مورد وقاه تواند ب ميندين فرا يا

ك سو بـر   ي كه از ،دگاهين ديا. شود  ميكتري نزديخيقت تار ي كه در هر دور به حق،باشد
 حـوادث در ذهـن   يگر بر بـازپرداز   ي  ديورزد و از سو ميدي تاك يخي تار ت اسناد يواقع

ن حـال،   ياما در عـ. نگوود است يدگاه كال يك به    دي نزد يشود، از جهات    ميمورخ متمركز 

، بر بازگشت به اسناد و مدارك و آزمون ينگووديدگاه كالي ديي گراي از ذهنيي رهايبرا
ال و ذهن مـورخ را در بنـد كنـد و اجـازه   يورزد تا خ  ميديز تاكين حاصل نيي تب يدرست

 بـا   ،خيدر ادامه، اهداف درس تـار   . ردي را در بر گيخين تار ييت محض، تبيندهد تا ذهن

  . گردند  مياني ب،ن نگرشيد بر هميتاك

  

  درس تاريخهاي  هدف
كشف ي   تا دغدغه،گردد  ميخ باعثيت تاريانه به ماهي سازه گراينگرش واقع گرا
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 ـز. خ باشد يدرس تار هاي      فدر دو سطح خرد و كلان، از جمله ه  ديخيت تار يواقع را ي
ن، در يكرد قرار دارد و بنابراين رويل به شناخت آن، در بطن ا يت و تمايش به واقعيگرا

 ـ اياساسهاي ز، قطعا شناخت آن از دغدغهي  نيخيمواجهه با معرفت تار ن نگـرش بـه   ي

  .شمار خواهد رفت
ل ي در مواجهه با مساي و فعال بودن ويت آدمياملدگاه بر عين ديگر، اي  دي از سو 

دهد،   ميهي اراي از آدميريورزد و تصو  ميدي تاكي اجتماعيمختلف و از جمله در زندگ

ش بـه   يرامـون خـوي پي و انسانيعيط طب ي فعال است، كه با محي موجود يكه در آن، و
 ي برقـرار يدر راسـتا را د به دانش آمـوزان   يخ با يدرس تار ن رو،   ياز  ا. پردازد ميتعامل

 ـا.  دهـد ياري ـ ،شي خويراموني پي انسانيايدنارتباط بهتر با    ي  هي ـق اراي ـن امـر، از طر ي

 مـشاركت   ي و آماده ساختن دانـش آمـوزان بـرايانسانهاي      دهيق تر از پدي عم يشناخت
 ـ در نهايخيتارهاي  نشيو بها گر، دانشيبه سخن    د. رديپذ ميموثرتر، صورت  د ي ـت باي

 ي  ويبـرا اي   و فكورانـه    آگاهانه   ي شود و زندگ منجر  موثرتر فرديجتماعبه مشاركت    ا

 مطرح شـده   ين به طور كليش از اين دو هدف عمده كه پيبا در نظر گرفتن    ا. دنرقم زن 
  .ابندي  ميير تكويخ به صورت زيدرس تارهاي  ، هدف)1380 ،يباقر(بود 

  يخيارتهاي  ورزي و كسب دانش و بينش نسبت به پديده انديشه -
هايي در نظر   اجتماعي و از آن جمله تاريخ، به عنوان واقعيتهاي   ، پديده   در اسلام 

اما اين قابليت مطالعه و شناسايي بودن با توجه به   . شوند كه قابل شناسايي اند ميگرفته

پيچيده و ديريابنـد؛   ها   معلوم معناداراست و با توجه به عالم، بايد گفت اينگونه واقعيت   
خيـال و عقـل   ي   لم بايد با نگاه از منظرهاي متفاوت و با ياري جستن از قوه   چنانكه عا 

را هـا   خويش به فرضيه پردازي دست زند تا بتواند آرام آرام به آن نزديك گردد و پرده   

 و ي به سه هدف شناخت   يابيرسيدن به اين هدف، خود مستلزم دست. از روي آن بالا زند
  :ر استيز به شرح ،ز دو هدف معطوف به روشين

 هـا،  ن هدفيا: يخينش تاري به دانش و بيابي در جهت دست يشناختهاي    هدف-

هـاي   د دارند و كـسب فـراورده   ينش تاك ي به دانش و بيابي دست يشناختي   شتر بر جنبهيب
ر خلاصه يتوان در سه مورد ز  ميراها  ن هدفيا. دهند  مي را مدنظر قرارينشي و    بيدانش

  .نمود
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  يخيتارهاي  تيع با واقيي آشنا-الف
هـاي     با آنها، از هدفيي و تلاش در جهت آشنايخيتارهاي      تياعتقاد به وجود واقع

پد. رود ميخ به شماريدرس تار ي      هياول  و يخيتـار هـاي    تي واقعيدگيچيگر،  يبه سخن    

م ين منبع عظ ـي دارد و او را از ا   رحذرآنها ب ي    را از مطالعه   يد آدم ياب بودن آنها نبايريد
  . روم سازد محيآگاه

توان چـشم     نمي وجود دارند و رخدادها اتفاق افتاده اند و   يخيتارهاي      تيواقع   

 دانـش   ،توانـد   مي با آنهايي و آشنا يخيتارهاي      تيواقعي      مطالعه. را بر وجود آنها بست
 بـا   ييدانش آموز در اثـر آشـنا. ار سازدينده هوش ي آ يوند دهد و برايآموز را با گذشته پ

 باشـد،   مـشخص  خـود   يخ اجتمـاعي كه معطوف بـه تـاري، هنگام يخيارتهاي      تيواقع

 ش را در بـستر زمـان دنبـال   يوجـود خـوهاي  شهيابد و ري  مي خود رايفرهنگي    نهيشيپ
د، بلكـه منجـر   ينما  ميگذشته برقرارهاي  نه تنها ارتباط او را با نسليين آشنا يا. كند مي

  منجـرزي ـع زمـان حـال ني در وقـاشتري  بياريوقوع حوادث و هوشي   به دقت در نحوه   

 ـ از سـطوح اول،يخيتارهاي      تي با واقعييآشنا. شود مي   بـه شـماريخيدانـش تـاري      هي
  . برد و او را با گذشتگان همراه سازدبتواند فرد را به درون گذشته   مي كه،رود مي

  تاريخيي  مختلف يك واقعههاي   آگاهي از تبيين-ب
ي مختلـف دربـاره   هـاي    و فرضيهها ه چند وجهي واقعيت تاريخي و   يارا

ها دهد، راه را براي خلاقيت ميآن، علاوه بر آنكه قدرت انتخاب دانش آموز را افزايش

كارگيري قـدرت تخيـل و   ه در اين حالت، فضا براي ب   . گشايد مياوي      تازههاي   و تبيين
را واقعيتـي بـه دام   گردد و دانش آموز، واقعيـت تـاريخي    ميتعقل دانش آموزان فراهم   

سـازوارتر بـا مـدارك   هـاي     به تبيين،كند ميكند و سعي نمي تلقي ،افتاده و تكميل شده   

 گيـرد و   دتواند شكلي پويا به خو    ميدر اين حالت، دانش تاريخي. تاريخي نيز بينديشد
  . براي نزديك شدن به واقعيت ناب تاريخي استفاده گردد،بشريي  از تمام سرمايه

 ـاند خ، از منظـري در تـاريكـلان جـارهـاي      سنت: نش تاريخي  كسب بي   -ج ي    شهي

  ياسلام
، ايحاد بينش و دركي عميق نسبت به تـاريخ   5-1دومين محور مورد نظر در هدف   

 دانش آموز بدون داشتن بينشي ژرف در باب تاريخ و حركـت جريـان كلـي آن،   . است
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 ،ايـن هـدف. دسـت يابـدتواند به ماهيت تاريخ و نيز طرح كلـي رويـدادها در آن    نمي
در  كه   يهايخ برآورده گردد؛ سنتيتار  در ي جار ين كل يسنتها و قواني      هيتواند با ارا    مي

در نگاه اسلام، جريان تـاريخ بـا وجـود فـراز و   . م به آنها اشاره شده استديدگاه اسلا 

گيرد، جريان واحـدي    ميفرودهاي بسيار و حوادث و وقايع مختلفي كه در آن صورت   
تـوان در آنهـا تبـديل و     نميي كههاي قوانين و سنتهايي بر آن حاكم است؛ سنتاست  و

ا نظر به آيات قـرآن،   خ بي در تارين كلان جارين قواني از    ايبرخ. تحويلي صورت داد   26

  :ر استيبه شرح ز
  مي حق و باطليداي  مبارزهي  تاريخ بشر، دربردارنده 

صـالح و   هـاي   ارويي دو جريان انـسان   رويي  دربردارنده   ،تاريخ بشر در نگاه اسلام

در يك سو، افراد صالحي قرار دارند كه به پروردگار يكتا ايمـان آورده   . رصالح است يغ
 ديگر، در مقابل آنـان،   ي سو اند و در تلاشند تا قسط و عدل را در زمين بگسترند و در

هـاي   گران را در خدمت برآوردن هواها و هـوس   ي كه خود و د، هستند يرصالحيافراد غ 

  دو گـروه از انـسانها   يهماوردي  ن اساس، تاريخ عرصهيبر ا. 27رنديگ  ميخويش به كار 
خـود را برآورنـد و در   هاي    آن خواستهياريخواهند تا به    مي كه قدرتيست؛ گروه ا

يي گر كه به رهـا يرند و گروه ديگ مي در خدمت خوديگران را چون ابزار   ير، د ين مس يا

 بـر   ي جهـل و ظلـم و امـارت خـواهيودشـان از بنـدها خ ييشند، نخست رهاياند مي
  . اني مطامع مدعي و طعمه شدن برايريگران از جهل و ظلم پذي ديي سپس رها،گرانيد

ان خـاك و خـدا   ي، آدمي در نگاه قرآن، در برزخ ميهمچنين، از منظر انسان شناس

دارد  رو به سرشت مادي و غرايز حيواني خـويش   ،وجود وي از يك سو. ستاده است يا
سـاختار   . الهي و ميثاق ازلـي خـويش دوختـه اسـتي   و از سوي ديگر، چشم به نفخه

 چنين جدالي را همواره پايدار حفـظ   ي    صحنه همواره  كه ،استاي   وجود آدمي به گونه

تـاريخ   ي صـحنه. كند و انسان را در بين دو جريان خير و شر به انتخاب وامـي دارد مي
  .  است تداعي گر چنين جدالي،آدمي نيز

 كه سخن گفتن از دو جريان حق و باطل در تاريخ، بيـشتر   ،البته بايد توجه داشت
ال پـردازي   ه   در ايـد. )به مفهومي كه وبر در نظر داشت(است    "ايده ال پردازي   "نوعي   

رسـاند، امـا بـه     ميامور تجربي ياريي  كه ما را در مطالعه،شود ميقالبي در نظر گرفته
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 كـه در هـر زمـان بتـوان مـصداق تـام و مشخـصي بـراي   ،ستضرورت به اين معنا ني
 ي بـراي ايـن دو گـروه يافـت   هـاي البتـه مـصداق .حق و باطل در نظر گرفتهاي      گروه

واقعي اجتماعي، ممكن است   هاي      گروه.  اما به ضرورت، تام و خالص نيستند،شوند مي

 ميزان نزديكي و دي باي از حق و باطل باشند و به هر حال،   هايبه درجات مختلف، آميزه   
 ايـن نكتـه را در زيـر بيـشتر توضـيح   . دوري آنها را به اين دو قطـب، مـشخص نمـود

  .دهيم مي

  يپيچيدگي تشخيص حق از باطل در بستر تاريخ بشر•
ضـروري ديگـر، تاكيـد بـر دشـواري تمييـز حـق از باطـل در   هاي   از جمله بينش   

 از   يخ، حاك يان تار يجرسخن گفتن از وجود حق و باطل در   . تاريخي است هاي      جريان

در . ، حـق را از باطـل جـدا سـازدي كه طي آن، خط روشن ،ستيناي    ساده   يم بند يتقس
 كه حق و باطل بـا دو لبـاس مـشابه در   ،بسياري از وقايع تاريخي، لحظاتي وجود دارند

در بـسياري از نبردهـاي   . مقابل يكديگر قرار گرفته اند و تشخيص را مشكل ساخته اند

 شد و حق و باطل چنان بـا هـم    مي    چنين لحظاتي ايجاد،با دشمنانش ) ع(حضرت امير   
  براي بسياري افراد، امـر مـشتبه   اساخت و حت  مي كه كار تشخيص را دشوار،آميختند مي

تـاريخي، ارتباطـات چندگانـه، طبيعـت چندلايـه و   هـاي   پيچيـدگي جريـان. گشت مي

يص حق از باطل دچـار ترديـد و   تواند فرد را در تشخ ميگستردگي آنها در بستر زمان،   
  . اشتباه نماينداحت

ا   نكته متخالف، همواره هاي    اني كه دو طرف جر،ز آن استيين تم يگر در    يمهم د ي   

توان بـا     نمي هر دو طرف مخاصمه بر باطلند و   ، مواقع ياريستند و در بسيحق و باطل ن
هج البلاغـه   در ن) ع(ر يحضرت ام. دي رسيگري به حق بودن د   يكيص باطل بودن   يتشخ

 تـان خلاصـهيان عثمـان را برا   يمن جر : "دينما ميييگونه تب  ي قتل عثمان را ا   يماجرا

د يد و از حد گذراندي كردي تابيشه كرد و شما بي  پيعثمان استبداد و خودكامگ: كنم مي
 28".افـت ي دارد كـه تحقـق خواهـد   ي حكمـي و شتاب زدگـيو خداوند در خودكامگ

 انـسان حـق گـرا،   ،شـود  مي آنها باعث   يختگيل و در هم آم روابط حق و باطيدگيچيپ
  .اوردي نيزده رو شتابهاي  يد و به داوريمحتاطانه عمل نما

 ن احتياط در تعيين مصاديق حق و باطل و نيز نگاه عميـق و جـامع باعـثيهمچن
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ش بپـردازد و خـود را حـق مطلـق و   يت خوي موقعي همواره به بازشناسي آدم ،گردد مي
ب پـس از تامـل،    ،گران را با دقت بـشنودياطل نپندارد، بلكه موضع و سخن دگران را    يد

  كه با دقت به سخنان گـوش فـرا   يبندگان مرا بشارت ده، كسان": ردين آنها را بپذيبهتر

    29".ندينما ي ميروين آنها را پيدهند و بهتر مي
ه شتن و گروهي ك ـي خويز از مطلق انگاريص حق از باطل و پره ياط در تشخياحت

 اساسـي داوري ميـان حـق و باطـل بـه شـمار   هاي   خود فرد به آن تعلق دارد، از مولفه

    .  كه بايد مورد توجه قرار گيرد،روند مي
  ان يطبيعي اعمال آدمي  پيروزي و شكست، نتيجه  •

 بـه   ،هـيچكس . سـت   ا مرهون اعمال آنها   ،در نگاه قرآن، پيروزي و شكست آدميان

ي خارج از قواعد حاكم بر عـالم حركـت نمايـد و تافتـه ،تواند نميدليل اعتقاد خويش   
اگر بر شما مسلمانان جراحتـي وارد شـود،   ": فرمايد ميخداوند. تلقي گردد اي      جدابافته

بر دشمنانتان نيز وارد آيد و اين روزهاي شكست و پيروزي را ما به نوبـت بـين مـردم   

 30.دهيم ميقرار
"
 ن:صدر در توجيه اين بيان معتقد است  

 

ن
ن

بايـد گمـان كـرد كـه يـاري و   
پيروزي براي اهل حق، حق مسلم الهي است؛ پيروزي حقي طبيعي براي همـه اسـت و   

  . دست آورده بايد با فراهم نمودن شرايط ويژه اش، آن را ب

يابد، مشمول قـوانين     ميانسانها تجسمي   از نظر قرآن، حق از آن نظر كه به واسطه
توان گفـت مومنـان، صـرفنظر از تـلاش، برنامـه   ي نم حاكم بر تاريخ بشر خواهد بود و

گـر، سـنت   يبه بيـان د .  همواره پيروزند و اهل باطل، همواره مغموم،ريزي و شرايطشان 

نزاع حق و باطل است و   ي      جهيست؛ پيروزي حق بر باطل، نتي  يف پرور يخداوند ضع 
 كـه   ييخـدا بـه   ! ديآگاه باش: "فرمايد  ميدر بياني ) ع(حضرت علي   . ستي  امري محتوم 

روز خواهند شد، نه از آن رو كه از شما به حق يان بر شما پيجانم در دست اوست، شام   

شان، شتابان فرمانبردارند و شما   ا كه در راه باطل زمامدار   ،سزاوارترند، بلكه از آن جهت   
   31"...ديورز ي ميدر گرفتن حق من سست

   نهايي صالحان از خلال نزاع مداوم حق و باطل يروزيپ•
هـاي   فراز و فرودهاي تاريخ و جابجايي جايگـاه   ي از منظر قرآن، با وجود همه      

تاريخ از آن صالحان و مستضعفان است و پيروز نهـايي   ي حق و باطل، در نهايت، آينده   
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 فـرد را   ،چنين نگـاهي بـه تـاريخ، اول. اين جنگ بلند دامنه، بندگان صالح خداوندند   32
 هر لحظه جايگـاه خـويش    در  وي ،گردد ميباعثسازد و    ميمتوجه اين نبرد هميشگي

  اميدي هميشگي را در دل او زنـده نگـه   دومدر اين صحنه را مورد بازبيني قرار دهد و   

سـختي، يـا آسـودگي و در موقـع شكـست يـا   هاي  ه در لحظ،گردد  ميدارد و باعث  مي
  . پيروزي، با طمانينه و آرامش دست به عمل زند

 ـ كـه ا ،رد آن استيد مورد توجه قرار گينش با ين  بي در    ادي با  كه يگريدي      نكته ن ي

 ـآ مـيدسـت ه ت، حاصل نزاع است و در اثر مبارزه و جهاد ب   يغلبه و حاكم  يد و امـر ي
  .ابدي حق و باطل تحقق ييارويان رويست كه بدون مبارزه و در خارج از جرين

كـه   هاي   اين هدف :يخينش تار ي به دانش و ب   يابي جهت دست   يروشهاي      دف ه -

عطوف به روش و فرايند دستيابي به دانش و بينش تاريخي اند، بر فراينـدهايي تاكيـد   م
سـه هـدف   .  كه در جهت تحقق دانش و بينش تاريخي بايد مد نظر قـرار گيرنـد   ،دارند

  . در ادامه، مورد بررسي قرار گرفته اند،روشي مد نظر

  بين آنهاهاي   مهارت بررسي اسناد تاريخي و شناخت ارتباط-الف
 كه در گذشـته رخ داده و از دسـترس مـا بـه دور   ،واقعيت تاريخي، واقعيتي است

كننـد، شـواهد و اسـناد    ميي كه در دنياي ما از آن واقعيت حكايتهايتنها نشانه. است
 شناخت واقعيت تاريخي، مستلزم شناخت ماهيت اسناد تاريخي و   ،بنابراين. تاريخي اند 

ين صـحت و سـقم سـند تـاريخي و نيـز ارتبـاط   تعيهاي      روش. مهارت كار با آنهاست

سـت كـه بـراي شـناخت   ااي   مدارك و اسناد تاريخي با يكديگر، از جمله مراحل اوليه   
  . واقعيت تاريخي بايد طي گردد

تـاريخي   ي   تحقيق نسبت به نويسندگان اسناد تاريخي و نيز نسبت آنهـا بـا واقعـه

 ،همچنـين . سـازد   مياد را آشكاراحتمالي موجود در اسن   هاي   مورد نظر، برخي سوگيري
دهد تا   ميآنها در ابعاد مختلف، به ما اين امكان را   ي   سنجش اسناد با يكديگر و مقايسه

از زواياي متعدد به واقعيت تاريخي نزديك گرديم و از ابعاد مختلف آن را مورد بررسي 

يخي كمـك   تواند به كشف واقعيت تـار مي،انتخاب چنين منظرهاي متفاوتي. قرار دهيم 
  .نمايد
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    مهارت بازپردازي واقعيت تاريخي-ب

مختلف ميـان آنهـا،   هاي پس از بررسي مدارك و اسناد و نيز در نظر گرفتن ارتباط

تبييني سازوار با مدارك و اسناد، با تفكر عميق در علل   ي      هي شخص براي ارا   ،لازم است 

 را در ذهـن خـويش   تاريخي و جوانب مختلف آن، سعي كنـد آني   انجام وقوع حادثه
. بازپردازي نمايد 

ا

در اين عمل، فرد با استفاده از نيروي تخيل و تعقل خود و با توجه به   

 سـپس سـعي   ،   دهـد  مـياسناد و شواهد تاريخي، ابتدا خويش را در فضاي رخداد قرار   

  . ه نمايد كه با اسناد و مدارك هماهنگ باشدي تبييني از واقعيت تاريخي ارا،كند مي
تواند   نمياز ابهام،اي   ريخي، به دليل ديرياب بودن و قرار داشتن در هالهواقعيت تا 

مختلـف و از   هاي  عالم بايد با فرضيه. به صورتي صريح و بي پيرايه خود را عرضه دارد

در اين مهـارت، فـرد بـا   . جوانب متمايز به آن نزديك گردد تا بتواند آن را به دام اندازد
 تعادلي دستاي  خويش، به نقطههاي دارك و نيز فرضيهرفت و برگشت ميان اسناد و م

. تبييني متقن و نيز هماهنگ و سازوار با مدارك و اسناد اسـتي    كه دربردارنده   ،يابد مي

تواند در تركيب با   مييابد و مياي  تخيل و تعقل او جايگاه ويژهي ست كه قوه     در اينجا 
  .ازي ياري رساندمهارت بررسي مدارك و اسناد، او را در فرضيه س

 مهارت داوري در مورد امور تاريخي-ج
و ) امر مـورد مطالعـه   (برقراري ارتباط مناسب با تاريخ   ي   اين مهارت، نشان دهنده   

پيشين براي صورت بنـدي يـك داوري مـتقن،   هاي   و مهارتها   توانايي كاربست بينش

 ديگـر، هنگـامي   به سخن. مستدل و متكي به شواهد در ارتباط با يك امر تاريخي است
 كـه بتوانـد بـا   ،آيـد  مـيدانش آموز در درس تاريخ به عمق بينش و انديشه ورزي نايل   

هـاي   آموخته شده در ايـن درس، بـه نقـد تبيـينهاي   و مهارتها   برخورداري از دانش   

حوادث تاريخي بپردازد و به داوري در مورد حوادث تـاريخي دسـت   ي مختلف درباره   
ها، در مورد امري تاريخي، نظري نهـايي و    و مهارتها  ، بينشها زند و با تركيب دانش

مختلـف و   هـاي   در جريـان نقـد تبيـين.  كه قابل دفاع باشد،ه دهد يجمع بندي شده ارا

تاريخي هاي  تمام دانش گردد و  ميانتخاب از ميان آنها، تفكر انتقادي دانش آموز تقويت
ه صورت دانـشي از آن خـود دانـش   او در طي كل اين فرايند با يكديگر تركيب شده، ب

  .يابند  ميآموز ظهور
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  مؤثر اجتماعيي     و مداخله  مشاركت  قابليت  افزايش-
 دن كه درس تاريخ با فراهم آور،متعددي داردهاي  برآورده شدن اين هدف، استلزام

    .هستندر يبه شرح زها  دفهاين .  بخشي از آن را تامين نمايد،تواند  ميدو هدف زير

ا  كـه   ،در اين هدف، نظر بر آن اسـت :لي مسا در بررسي تمام به نگاه تاريخي   ه  -

انساني، اهتمامي نسبت بـه   هاي فرد علاوه بر درك اهميت نگاه تاريخي به امور و پديده   

برخورداري از اين نوع نگاه، خود از . كسب چنين ديدگاهي در بررسي امور داشته باشد 

دلوازم مشاركت و مداخله تاريخي ي  توجه به پيشينه. ر امور اجتماعي است   موثر فرد    ي   
گردد، فرد شناخت بهتري نـسبت بـه    ميامور و نگريستن آنها در بستري تاريخي باعث

موثر در امور انساني ي  دست آورد و با نگاه عميق تري به مداخلهه   وضعيت فعلي آنها ب

بـه كوتـه بينـي و   تـاريخي، فـرد را   ي نگـاه مقطعـي و بريـده از پيـشينه. مبادرت ورزد 
ي شـود، فـرد در فـضايي بريـده از زمينـه مـيدهد و باعـث ميعملكردهاي خام سوق

يك امر، در شـناخت امـور دچـار اشـتباه و   هاي تاريخي و بدون توجه به فراز و نشيب
ل و نگـاهي   يتاريخي قوي در مـورد مـساي   در مقابل، برخورداري از حافظه. خطا شود 

انـساني اسـت و منجـر بـه   هـاي   ق بخش نگرش فرد به پديده   تبارشناسانه به امور، تعم

  . گردد  مي منجرويي  سنجيدههاي  كنش
انـساني   -ل اجتمـاعييدانش آموز با تحقق اين هدف، با ديـدي تـاريخي بـه مـسا   

امور را در ارزيابي آنها در نظر خواهد گرفت و همين امـر   ي   خواهد نگريست و پيشينه

 خواهد  منجرل اطرافشي نسبت به مسا، دار در اوبه شكل گيري موضعي عميق و ريشه
موثرتر دانش آمـوز و   ي   به مداخله ،تواندي ميدگاهين  ديش و اهتمام به چنيگرا. گرديد

  . گردد منجريل اجتماعيتر او در مسا قيمشاركت عم

انديـشه ورزي عميـق نـسبت بـه    :بازشناسي حدود تعميم در حوادث تاريخي -

سازد تا منطـق و    ميظاهر رويدادها به باطنشان، فرد را قادر   حوادث تاريخي و عبور از   

ي  هي ـپس از كشف اين قوانين و ارا   . قوانين نسبي حاكم بر برخي وقايع مشابه را دريابد

  به دستي استوار در مورد حوادث، ايجاد قدرت تعميم دهي در حوادث مشابههاي تبيين
مشابه تـاريخي و تعمـيم قـوانين    دانش آموز، توانايي تشخيص حوادث   ،گردد ميباعث

انـساني كلـي   هاي  مانند انقلاب، كه به پديده   ؛اصطلاحاتي. مشابه به آنها را بدست آورد
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قدرت تعميم بخشي در . شوند  ميكار گرفتهه بها كنند، با توجه به همين تعميم مياشاره
ت آن، انساني و پيش بيني نسبي آينـده و نيـز مـديريهاي   تشخيص شرايط جاري پديده   

دارد و   ميگذشتگان بر حذرهاي اين توانايي، افراد را از تكرار اشتباه   . نقشي اساس دارد

 ـالبتـه با . نمايـد  مـيموثر اجتماعي ياريهاي آنها را در صورت بندي مناسب مداخله    د ي
ز در ي ـط زمـان حـال نيمطلـق انگاشـته نـشوند و شـراهـا      مين تعمـي كه    ا،توجه داشت 

  .رددلحاظ گها  يريگ جهينت

  

  يريگ جهينت
 يـي  واقـع گرا يش فرض معرفت شناختي در نظر داشتن پ   ،توان گفت  ميتيدر نها 

 يتواند منجر به صورت بند  مي،ي عامل بودن آدميش فرض انسان شناختيسازه گرا و پ
 آن به همـراه   يدرسي   را در برنامهاي      ژهيوهاي    گردد كه هدف منجر خي به تاريدگاهيد

خ و گذشته يت داشتن تاريد بر واقعي همگام با تاك، سازه گرايقع گرادگاه واين ديا. دارد

ي  در برنامـه،لي ـن دليورزد و به هم  ميدي تاك يخين دانش تاريت انسان در تكويبر فعال 
هـاي    بـر هـدف،ينـش ي و بيدانـش هـاي   ش، علاوه بر جنبه   ي خو يشنهاديخ  پي تار يدرس

د بـا در   يخ باي تاريدرسي   برنامه:ستز نظر دارد و معتقد ايند و روش نيمعطوف به فرا

 ـ به سمت ايريو با جهت گها   ن ضرورتينظر گرفتن    ا  ي صـورت بنـد هـا، ن هـدف ي
  .گردد
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یفلسف يهاۀ پژوهشینشر

  زیدانشگاه تبر

  90 پاییز و زمستان، 5سال

9شماره مسلسل 

هیحکمت متعالشناسی  دگاه معرفتیاز د يا رشته انیکرد مین روییتب
  

  یمانیدکتر محسن ا
  ت مدرسیار دانشگاه تربیداستا

  يدکتر خسرو باقر
  استاد دانشگاه تهران

  زاده رضا صادقیدکتر عل
  ت مدرسیه تربار دانشگایداستا

یروزبهان يانوش محمدیک


  
   ت مدرسی، دانشگاه تربتیم و تربیفلسفۀ تعل يدکتر يدانشجو

  

  دهیچک

 يها تیکردها به دانش است که به همراه ظرفین رویتر از تازه یکیاي  رشته میانکرد یرو
هاي  تراز ضرو یکیدر حال حاضر . ان آورده استیز به میرا ن یکه در بر دارد، مسائل یفراوان

کرد ین روییدر جهت تب یتلاش ن مقالهیا. است آن ین فلسفییتببه دانش، اي  رشته میانکرد یرو
خود  نهدر کُ ییصدراشناسی  معرفت. است ییصدراشناسی  دگاه معرفتیاز د يا رشته انیم

ر به علم قرااي  رشته میانکرد ین روییتب يمناسب برا ییتواند مبنا ین رو میوحدت گراست و از ا
گردیده است که در نهایت م یگرا ترس وحدت يها دگاهیر دین جهت ابتدا به اجمال سیدر ا. ردیگ

 .گردد به عنوان پاسخ عصر معاصر به مسئلۀ اتحاد دانش، منتهی میاي  رشته میانکرد یبه رو
اي  رشته میانند و ارزش دانش یدگاه ملاصدرا در چهار محور ناظر بر منشأ، ضرورت، فرایدسپس 

ابتناء معرفت بر وحدت : مذکور پنج اصل شامل يبر اساس محورها. قرار گرفته است یورد بررسم
 ی، کثرت روشیو کل ی، تلازم ادراك جزئیهست یدگیچیوجود، استلزام معرفت به ادراك پ یکیتشک

شناسی  به عنوان اصول معرفت ،قتیحق یو کشف مرتبت ،یندة معرفتیو وحدت فزا یو معرفت
 يها تفاوت یبرخبه ان یدر پا. ه استدیاستخراج گرد ییصدرا شناختی معرفتدگاه یاز دي ا رشته میان

کرد یروبر این اساس . اشاره شده استرایج  يها دگاهیدگاه صدرا با دیاز د يا رشته انین میادیبن
مدار  لهأعمدتاً مس يها یشناس با معرفت نیادیبن یه تفاوتیبه دانش از نگاه حکمت متعالاي  رشته میان

ل به یگرا و اص وحدت یرفتمنتج به کسب مع ییتأمل در حکمت صدرا. دارد یج کنونیانۀ رایو عمگرا
ن یفناورانۀ انسان امروز يها ز حاصل اضطرار و دغدغهیش از هرچیج که بیشود که با نگاه را یعالم م

.دارد یستن است، فاصلۀ فراوانیز يها یدگیچیدر مواجهه با پ

.اتحاد دانش ،ییصدراشناسی  معرفتحکمت متعالیه،  ،اي رشته کرد میانیرو:يدیکلهاي  واژه
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Email: kiyamr@gmail.com
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  مقدمه

س یتدر ،یق مشارکتیتحق. بود يدر دانش بشر یفیظر يشاهد بازساز ،ستمیاواخر قرن ب

ن یو تبادل بگیري  ش وامی، افزایقی، مطالعات تطبیعلم يها نهیختن زمی، درهم آمیگروه

مات یرا بر تقس ینگرانه، فشار مضاعف اتحادگرا و کل اندازهاي مچشاز  یو تنوع یعلم يها رشته

ق یبحران عم ی، و حتیتخصص يمرزها يریسخن از نفوذپذ. دانش وارد آورد یسنت

رسد  یآغاز شد که به نظر م یاتفاقات یوة تفکرات علمیدر واقع در ش. افتیرواج  شناختی معرفت

است برچسب یدگیچیو پت یشمول ینوع يون تحولات که حایبه همۀ ا. تاکنون ادامه دارد

 يا رشتهانیم يها تیفعال. (Klein,1990,19) خورده است (interdisciplinary) "يا رشتهانیم"

. زدیانگیرا برم شناختی معرفت ییو همگرا اشتراك یب دارند که نوعیدة اتحاد و ترکیشه در ایر

و  یعلم يهاشرفتیکه در خلال پ است يات متعددز حاصل انتظارین یرشتگ انیرجوع به م

از . گر سر برآوردید ياز سو شناختی روشو  یمعرفت يها یک سو و گمگشتگیاز  يفناور

  : ر اشاره نمودیتوان به موارد ز می ن انتظاراتین ایتر عمده

  عیموضوعات وس ییده و شناسایچیپهاي  پاسخ به پرسش -

يا و حرفه یجستجو و کشف روابط تخصص -

واحد است يا رشتهطۀ یکه فراتر از ح یئلحل مسا -

ع یا وسیمحدود هاي  اسیاتحاد دانش در مق يجستجو برا -

است که  یقیادها و مص نهیع اهداف، زمیپهنۀ وس يا رشته انیم يل ابهامات نظریاز دلا یکی

 يبرا یسنت ياز آن ناظر به جستجو یدارد که بخش یوجوه گوناگون یرشتگ انیم. ردیگ یبرمدر

وة انتقال و گسترش دانش یاز آن به ش یاز آن به حل مسائل کلان و بخش یر، بخشیفراگ ینشدا

  .       )همان( ت دانش استیو فراتر از همه ناظر به پرسش از ماه

  يقرن گذشته در عرصۀ فنّاور يها انهیبه دانش، نخست در م يا رشته انیکرد میر رویبه هر تقد 

 یاما تعارضات و موانع  .قرار گرفته است يآموزش مورد توجه جد ر دریو پژوهش و در چند دهۀ اخ

ز ورود مباحث مربوط به آن به نظام یژه در عمل با آنها مواجه شده و نیکرد به وین رویکه ا

را  ییها ان آورده و به طور روزافزون تلاشیرا به م یفلسف يها يبند ، ضرورت صورتیدانشگاه

  .موجود در این زمینه بسیار نوپاست یال مباحث فلسفبا این ح. معطوف خود نموده است

ها در  نگارشن یدارد و از نخست ید تازگیوة جدیبه شاي  رشته میانحث ابمز یدر کشور ما ن

است که در  يناریسمقابل ملاحظه  يها تلاشاز  یکی. گذرد یک دهه نمیش از یب نهین زمیا

وزارت علوم برگزار شد و حاصل آن  یعو اجتما یپژوهشکدة مطالعات فرهنگتوسط  1388بهار 
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شتر مطالب ید اذعان نمود مرجع بین حال بایبا ا .دیمنتشر گرد يا رشته انیدر قالب فصلنامۀ م

به وضوح احساس  یبوم يها شهیتعلق دارد و خلاء تفحص در اند یشمندان غربیموجود به اند

آشکارا  یاسلام -یرانیشمندان ایبر آراء و افکار اند يمروربا است که  ین در حالیا. شود یم

 یکینجا لازم است به یدر ا. افتیرا به دانش نگرانه  گرا و کل انسجام يها شهیرنگ اند یتوان پ یم

فرامرز . ر که با موضوع مقالۀ حاضر ارتباط دارد اشاره نمودیاخ يها متقدم در سال يها از تلاش

ملاصدرا را مورد  شناسی روش) 1388(ی و سپس در کتاب) 1377(ي ا ابتدا در مقاله یقراملک

ده ینام يا رشته انیملاصدرا به آنچه امروزه مطالعات م : "ح نمودیل قرار داد و تصریو تحل یبررس

ل یدر تحل يا رشته انیت مطالعۀ میش به اهمیملاصدرا چهار قرن پ . ...افته بودیشود دست  یم

ت مطالعۀ یرا در هدا یاثربخش يست الگوهات و ابتکار توانیات آگاه بوده و با خلاقیمسائل اله

داست در پژوهش مذکور یگونه که پ آن). 17، 1388، یقراملک( "دا کندیپ يا رشته انیم

    .قرار گرفته است یمورد بررس يا رشته انیکرد میصدرا در ارتباط با رو شناسی روش

دگاه یاز د يا رشته انیکرد میرو ین فلسفییدر جهت تب است یمقالۀ حاضر تلاش

 دانش ارائه گرا بهاتحاد يها شهیبر اند یخیتار يدف ابتدا مرورن هیبا ا. ملاصدراشناسی  معرفت

و به مسئلۀ اتحاد دانش عصر حاضر به عنوان پاسخ  يا رشته انیکرد میسپس به رو .شود می

در چهار محور منشأ، دگاه ملاصدرا ید ،در ادامه. دگرد یاشاره مآن  یفلسف یاز مبان یبرخ

در انتها به . دریگ می قرار یمورد بحث و بررساي  رشته میاندانش ند و ارزش یضرورت، فرا

        . شود می اشارهها  دگاهیر دیز آن از سایو تما ییدگاه صدراید يها یژگیاز و يا پاره

   

   اي  رشته میان يها شهیاند بر یخیتار يمرور

دارد و از شناسی  و معرفت یباحث فلسفاي به دانش چه جایگاهی در م رشته رویکرد میان

 انِیم ارتباط افکار متفکران درباببر  یخیتار يمرورتوان به آن پرداخت؟  اي می چه زاویه

مفهوم  ،يا رشته انیواژة مد بودن یبا وجود جددهد  ینشان م مختلف دانش يها هشاخ

گرایی  کل ،(unity of knowledge) همچون اتحاد دانش ییها در قالب واژهرشتگی  میان

(holism)، ییگرا لیتحو (reductionism) یفلسف يها   دگاهیگر همواره در دیدهایی  و واژه 

جاد یا هدف، بلکه با یخیتار یابی شهیو ر ینه با قصد بررس ،در ادامه. مختلف مطرح بوده است

  . شود یرائه مااي  رشته میانهاي  دهیاترین  کوتاه بر عمده يدرك بهتر موضوع، مرور ينه برایزم

ن مقطع که یدر نخست. است یقابل بررس یخیۀ تاریبه دانش، از دو زاواي  رشته میانکرد یرو

ند یبرآ يا رشته انیم يها دهیشود، ا یرا شامل م يلادیستم میبه طور عمده دو قرن نوزده و ب
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 ی استهاي دانشگاه ها و تخصص رشتهمات علم در قالب یتقس یذات يها تیها به محدود واکنش

توان سنت  می گر، کهید یخیمقطع تار. دارد یسنت دانشگاهگیري  شکل يهم پا یقدمت و

توان  می ر آن رایرپا دارد که خط سید يا نهیشیآن دانست، پ یعمل یتجل یبه نوعرا  یدانشگاه

ن یتوجه به ا. ونان تا متفکران مابعد تجدد جستجو کردیوران  شهیاز اند یان افکار فلسفیدر م

آورد و  می را فراهم یرشتگ انیمتر  قینۀ درك عمیدارد که زم تین جهت اهمیاز ا یخیتار ریس

. استپردازي  نظریههرگونه  يبرا يضرور ییمبنا ییاز سو

 يها ان شعبهیبخش م گرا و انسجام وحدت يها شهیدهد که اند ینشان م یخیتار يمرور

دگاه عمده یتوان در چند د یم ده،یردمطرح گ یمختلف فلسف آراءکه در خلال  را مختلف دانش

ن یف از این طیستمی، به معناي عام آن، نقطۀ مشترك نخستیدگاه کلان سید. داد يجا

علوم، در جهت ارائۀ  ییبه عنوان مقوم همگرا یستمیس یدگاه نگاهین دیدر ا. هاست شهیاند

به  یرباي صورتی تج و در برهه یکیزیمتاف یکه گاه صورت شناسانه از عالم است یهست ینییتب

 "غیردینی یکیزیمتاف يگرا وحدتدگاه یدتوان از آن به " دگاه که میین دیتنخس. ردیگ یخود م

. استده یطرح گرد خ فلسفهیتار يها ن سدهیونان در نخستیمتفکران  یتوسط برخ ر نمودیتعب

، همچون مثُل مند و با ثبات سامان ییثبات، الگو یعت بین دسته از متفکران، در پس طبیا يبرا

لسوف مظهر آن بود، با یا فیم یگوناگون، که حک يها ان دانشی، نهفته بود و انسجام میافلاطون

 ییالگو ،ن دسته از متفکرانیا يدر واقع برا. مطمح نظر بود ییهدف آشکار نمودن چنان الگو

شتر از آن یبآن الگو را بود  قادرقرار داشت و ذهن  ین در ذهن انسانیعت و همچنیمنظم در طب

، تا ینیت عیذهن در برابر واقع. دینما يبازساز آل ایده یان بود به صورتیعت نمایچه که در طب

و انطباق آن  ییقت نهایبه عنوان حق آل ایده ییآن درجه اصالت داشت که مجاز به پردازش الگو

  ).LeeWelch,2009(با جهان واقع بود

بعدها  ن ویچون اگوست یحیلسوفان مسیبعد با گسترش کلام و افکار فهاي  در سده

ن را در خود یشیبه خود گرفت اما کماکان کارکرد پ یاله يا ، صبغهیکیزین متافییناس، تبیاکو

ت که افته و منظم وجود داشی سازمان ينما، ساختار ر و چه بسا متناقضیجهان متغ يورا. داشت

و  ییگشامختلف با قصد رمز میان علوم یو پیوندگرای یآی بود و گردهم یقدرت اله یتجل

  .شود می ادی ی"نید يگرا وحدتدگاه یددگاه با عنوان "ین دیاز ا. بود یاز نظام اله ییبازنما

 یش از آن که متواضعانه در پیدانش، ب یکیزیمتافگرایی  نسخه از وحدت به هر حال هر دو

را از کائنات  خود شناختی معرفتنش یعت باشند، بیدر طبمتصور خود  منظمِ يالگو يجستجو

با  ).همان(دیاکتشاف گردهاي  ن باعث محدود نمودن راهینمودند و هم یل میقت تحمیبه حق
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عت، که به زعم او تنها به مثابه یطب ير تنوع ظاهریتفس يله برایمانند گال یشانین حال آزاداندیا

رد که موجب قرن هفده را به ارمغان آو یشد، انقلاب علمیم یتر تلقيادیبر وحدت بن یماسک

 دیگرد یم ساخت یا مق از آنچه که سرانجام ما را قادر به وحدت دوباره با خدیدرك عم

)Fuller,2010, 34.(   

ن وحدت دانش بر عهدة خرد یی، تبیستیاومان يها شهیاندگیري  ا ظهور رنسانس و اوجب

انگر وحدت ینماعالم باشد  یگانگیاز  یش از آنکه بازتابیدانش ب یگانگیقرار گرفت و  یانسان

با کاربرد رشتگی  میان یخیمعتقد است از نظر تار (Fuller,2010) فولر .بود یخرد انسان

 یمجموعۀ مشترک تحت ،از دانش یظاهراً متفاوت يهانهیگردهم آوردن زم يبرا یاضیمبتکرانۀ ر

در و  ردر کییتغ یکیزیات فیبحث در واقع يبرا یاضیتمام مسائل با ورود ر. از اصول جان گرفت

 یوتنینش نیب. شد یرشتگانیم يبرا یاز دو آبشخور اصل یکیک یزیف ،اروپا ییۀ نوگرایدورة اول

ش رفته بود ین دورنما پی، با ایکیزیرندة همۀ جهان فیبرگۀ اتحاد ماده و حرکت دریدرباب نظر

رو  نیت نشان خواهد داد و از ایرا در تمام سطوح واقع یمشابه يماد يعت، ساختارهایکه طب

، موضوعن یش این نمایترد متقاعدکنندهیشا. د خواهد شدیها ناپدان رشتهیم يتفاوت ظاهر

 ین دو جسم باردار بود که ملهم از قانون جاذبۀ عمومیب یکیالکتر يرویقانون کولن دربارة ن

ژه یبه و ،کینامیست سال گذشته ترمودیدر دو. بود) دیارات به دور خورشیدر حرکت س(وتن ین

، و اطلاعات را به دست آورد يت کاربرد در انرژیقابل يانرژ يو بقا یکه اصول آنتروپ ینگاماز ه

 يستمهایۀ سیو نظر یمولکولشناسی  ستیزکه  شدرشتگی  میانن شکل از یموجب چند

  . (Fuller,2010) آن است یستمیج قرن بیدو نمونه از نتا یعموم

ن ییموجب شد تا تبگرایی  و رواج تجربه یتجربش روزافزون اعتبار علوم یافزا بین ترتیبه ا 

رد و مفهوم یک قرار گینامین ترمودیو قوان یستمیۀ سی، به عهدة نظریکائنات بر اساس نظم اله

ک یزیکه به طور عمده از ف(یروش تجرب. شود يا و ارتباطات رشته ییآ ستم، کانون گردهمیس

ار یها و مع دهیپد گر همۀ هیت، توجیواقعکشف  ين الگویتر ملبه عنوان کا) ده استیاقتباس گرد

ترین  قوانین فیزیک به ویژه ترمودینامیک به عنوان کامل. دیقت گردیبه حق یابیصدق و کذب دست

گرایانه سعی در تبیین  الگوي تبیین علمی الگوي بسیاري از علوم گردید و در کوششی تحویل

، ییبه عنوان تبلور استقراءگرا ییگرا اثبات .موضوعات مورد نظر بر اساس اندیشۀ فیزیکالیسم داشتند

هاي  در صورت ی"تجرب یستمیدگاه سیدنمود و "گرایی  آغاز و انجام علوم را منحصر به تجربه

و  )Consilience Theory( يدادیۀ هم روینظر ،)Chaos Theory( ۀ آشوبیگوناگونی همچون نظر
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 يها شهیاند يبه هر رو .ها پرداخت هدین پدییبه تب )Complexity Theory( یدگیچیۀ پینظر

  .است یعیژه در علوم طبی، به ورشتگی تبیین میان هاي رایج ز یکی از نظریهیاکنون نسیستمی 

فوق که به طور شناسی  هاي معرفت هاي معرفتی جریان بررسی تفصیلی آراء فلسفی و فرض

گرایی  و مطلقگرایی  تینو، ثیشیاند جزم یژگیدهد که سه و موجز به آنها اشاره شد نشان می

 يا خاص به گونه ییدگاه، الگویدر هر سه د. است یستمیدگاه سیسه صفت بارز در هر سه د

 ینوع ینیت عیو واقع یساختۀ ذهن يایان دنیم. گردد یل میت تحمیانه بر واقعیگرا جزم

روش  و خواه یکیزین متافییخواه تب یذهنهاي  تلاش. دیجاد گردیک ایو تفکگرایی  دوگانه

از  ین هر سه مصداقیا قتی مسلم پنداشته شده بود کهیه، حقگرایان اي مطلق ، به گونهیعلم

  .   اند تیدر مواجه با واقعگرایی  لیتحو

شوند و هر  می گر ساختهیکدی اساساست که بر  ییبنا يبشر يها شهیر اندیبه هر تقد

در ها  با آشکار شدن خلاء والبه همین من. پردازد می شرفت آن سهم خود رایدر پ يمکتب فکر

وحدت دانش در عصر تجدد است، افکار  يها شهین اندیاز بارزتر یکیکه  یستمیس يها شهیاند

. ، سر برآوردیروش علم یرگیو چ یکیزیمتاف يها نظم يها تیمابعد تجدد در انتقاد به محدود

ر یبه تعب(ل قدرت یلا و تحمیاست يا گونه یعلم يها سازمان رشته ،دگاه مابعد تجددیاز د

 ن ساختارها را به عهده داردیا ینی، بازبیان رشتگیبر سر دانش است و م) ییفوکو

)Agyros,1991,p2( .یدگیچیپ یو تحمل ابهام از صفات ذات ینانیتفاوت، تنوع، تضاد، نا اطم 

مابعد تجدداند و سرانجام هاي  است و از آموزه یرشتگ انیملازم با م یاست که مفهوم

پیچیدگی به عنوان . استاي  رشته میان یکنونشناسی  در معرفت يدیکل ی، مفهومییگرا کثرت

 اندازهاي چشمتابد بلکه با ترکیب  گرایانۀ حقیقت را برنمی صفت بارز هستی، تحمیل جزم

 یسنتکند و لازمۀ چنین تعاملی صرف نظرکردن از پایداري  اي، با واقعیت تعامل می رشته

ایستا از شناسی  هاي پیچیدگی است که معرفت ویایی و تحول از ویژگیدر واقع پ. است معرفت

  . درك آن ناتوان است

جهان آن چنان پیچیده است که ، )liotar,1984( تجددگرایانی همچون لیوتار از نگاه مابعد

رو ما به سرگردانی در  اند و از این اي دیري است زایل شده هاي بزرگ متحدکنندة رشته روایت

گردانی هستند که  گرایان به مثابه جهان رشته محکوم هستیم و بر این مبنا میان دانش هاي حفره

در غیاب  )1989( همچنین به تعبیر رورتی. اند هاي دیگر قدم نهاده در پی کنجکاوي به سرزمین

پذیر شده است و در واقع  هنگی انسان، به طرز ظریفی انعطافهایی با ثبات، جهان فر مهارکننده
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اي مجاز  نوعی بازتوصیف از جهانی است که در آن به کارگیري هر نوع زبان رشتهشتگی ر میان

,Agyros,1991( است 2(    .  

 توان از آن به که میدانش  وحدتهاي  به این ترتیب طیف دیگري از اندیشه

اگر در نگاه سیستمی، . رسد تعبیر نمود به ظهور می "انهیگرا کثرترشتگی  میاندگاه"ید

یابد، در اندیشۀ  ها ارجاع می به سیستم ،دانش براي دستیابی به توصیفی از واقعیت همگرایی

 گرا نسبیگرایی  رد و این کثرتمابعد تجدد اساساً دانش مسئولیتی در قبال کشف حقیقت ندا

  .     شمارد تا گردهم آیند هاي گوناگون را مجاز می است که دانش

ن پاسخ یبه علم، واپساي  رشته میانکرد یه روت کافیتوان در می یخیر تاریبه س یبا نگاه

ن اتو می ن روند ادامه دارد ویااما . وحدت دانش است یو چگونگ یستیعصر ما به پرسش از چ

هر و  دیاز وحدت دانش ظهور نما يگریمحتمل دهاي  نده صورتیآدر نمود که  ینیب شیپ

. ن را در خود داردیشیپ يها از صورت يعناصرخاص خود  يها یژگیضمن دارا بودن و ،صورت

ضمن این دیدگاه  .میهستگرا  واقعرشتگی  میانظهور ر شاهد یاخ يها که در سالگونه ان هم

ر یاخ تیروا. بعد تجدد بروز داده است هاي ما به تدریج تمایزاتی از دیدگاه ،د بر حل مسئلهیتأک

پیشرفت از واقعیت، که تلفیق  به گرایی و امکان فهم رو به واقع ،مدار گرایی مسئله رشته میان

 اندازهاي چشمر یدگاه اخیبرطبق د. سازد روي آورده است هاي مختلف آن را میسر می دیدگاه

ها را کاهش  امکان دستیابی به عینیت را بیشتر و سوگیري ،دانش پیشرفت   به نگر و محاورة رو کل

از شناسی  است چنین معرفت بدیهی. سازد تر می ی پیچیده را نمایاندهد و پیوندهاي علّ می

مورد شناسی  ین که هستین نسخه با ایدر ا. هاي مابعد تجدد فاصله دارد جهات بسیار با فرض

هایی با  حل مسئله است که قرابتآن نقطۀ عطف قرار گرفته است اما همچنان  يشتریتوجه ب

. نوعمگرایان دارد (Szostak, 2008)

  

يا هان رشتیکرد میفلسفۀ صدرا و رو

نۀ یکه دارد زم یصیخصا لحاظبه  ین مکتب فلسفید گفت ایه بایدربارة حکمت متعال

را اي  رشته میانکرد یهرگاه رو. آوردیمشۀ وحدت دانش فراهم ین اندییتب يرا برا یمناسب

خ در یتار سیردر از آراء ک یکه هر  میریبه علم در نظر بگ گرا وحدتمختلف  هاي شیند گرایبرآ

انۀ یگرا وحدت يها آموزه قابل توجه، يا گونهبه  ،اند ساز آن بوده نهیبوده و زمم یش آن سهیدایپ

 ينۀ فکریشیبه پ ينظر که یهنگام " .است یمشابه یخیتار یرس يز دارایفلسفۀ ملاصدرا ن

ه یکه در قرون اول میکن یرا مشاهده م یسفه و عرفان اسلامم نُه قرن کلام، فلیاندازیملاصدرا م
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ک یگر نزدیکدیکه به  یدر حال ...ج،یافتند و به تدریگسترش  یمستقل یعلم يها به عنوان رشته

را  يمختلف فکر يها دگاهیکه د یملاصدرا در حال.... شدند یتر م رچهپاکی... وقفه  یشدند ب یم

د که یه را آفریحکمت متعال یعنی ،يدیجد يکرد سنتز و وجهۀ فکریدر خود جذب م کاملاً

 يدیختلف بلکه مکتب جدم يها ها و نگرش هیهم گذاشتن نظر و کنارگرایی  طک التقایصرفاً نه 

سته شود، یگرن پرتو نیاگر در ا). 47، 1387نصر،(ی"ق سنتیاز حقا يا ر تازهیبر تفس یمبتنبود 

کند و در یرا عرضه م یات تعقلیک هزاره حی باًیتقر ين دستاوردهایتر یاز عال یکیملاصدرا 

  ). 48همان، ( ...کند یان میرا از نو ب یپرده وحدت یب یشکل

ن یا. ورود بحث علم به عرصۀ مباحث وجود است ییصدراشناسی  معرفت یژگین ویترمهم

ق یوند عمیآنها پترین  ز مهما یکین شناخت دارد که ییژه در تبیبه و یمهم يامدهایموضوع پ

شامل اصالت وجود،  یلان اصیبر چند بن ییفلسفۀ صدرا. استشناسی  با معرفت یشناسیهست

همچون  يتر یفرع یو مبان يۀ وجود، حرکت جوهریوجود، وحدت شخص یکیوحدت تشک

درك  يبرا. استوار است یو حصول يو علم حضور ینفس، وجود ذهن يام صدوریوجود رابط، ق

ک از یق هری، علاوه بر درك عميوشناسی  دگاه معرفتیز دیکند و ن می میکه صدرا ترس یجهان

 یاستنباط مبان ن اساسیبر ا .گر مورد ملاحظه قرار دادیکدیزم است آنها را در ارتباط با لا یمبان

ژه یاز فلسفه و به و يریمستلزم ارائۀ تصوصدرا ملا یفلسفدگاه یداز  يارشتهانیمکرد یرو

ن موضوع به یاز ا یست و آگاهین نوشتار نیاست که مجال آن در ا ییصدراشناسی  معرفت

ن حال در یبا ا .شود می نه موجود است ارجاع دادهین زمیکه در ا یالات مفصلو مقها  کتاب

.شودیاشاره ممربوط  در حد ضرورت به مواردخلال بحث 

کرد یاز رو ینییصدرا چه تبشناسی  معرفت يها دگاهید در میان آراء مختلف، دید دیاکنون با

در گرو  ینیین تبیارائۀ چن. ددهیدانش به دست ماز وحدت  یعنوان صورتبه  يا رشتهانیم

ن یه، توجه به منشأ آن و پاسخ به ایوجه قضترین  مهم. است موضوعاز  یمختلفه وتوجه به وج

شود؟ وجه یبه دانش م ین نگاهیمنتج به چن یفلسف يهافرض شیپرسش است که اساساً چه پ

 یچه ضرورتشود که ین موضوع مربوط میاست، به ا یعمله که ناظر به ضرورت یگر قضید

ل ین یشود؟ چگونگین گونه از معرفت میدن به ایو رس يا رشتهانیدانش م يموجب جستجو

سرانجام . پردازدیم ین دانشیند کسب چنیکه به فرا است يگریبعد داي  رشته میانبه دانش 

با . به آن دارد یقت و امکان دسترسینسبت به حق یکرد به دانش چه موضعین رویکه انیا

 یمورد بررسر یز یدر چهار محور اصلاي  رشته میانکرد ین روییتب ،ین مباحث اساسیا توجه به

  :ردیگ می قرار
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  رشتگی  میان )یشناس معرفت -یشناس یهست( اساس و منشا -

  اي  رشته میانضرورت شناخت  -

  اي  رشته میانند شناخت یفرا -

  يا رشته انیارزش شناخت م -

ح و اصول مستخرج از آن یتشر ییصدراشناسی  دگاه معرفتیدک از محورها از یدر ادامه، هر

.شود می ارائه

  

  یرشتگ انیم) یشناس معرفت -یشناس یهست(اساس و منشا 

,Klein,1990) نیبه گفتۀ کلا  آن  أدر منشرشتگی  میاندرك مفهوم  يبرا یهر کوشش (21

مختلف هاي  هیم و نظریبه مفاه یوند و انسجام بخشیق، پیتلفرشتگی  میاناساس . نهفته است

وند یان و اساس آن پیناظر به بنرشتگی  میانمتفاوت دانش است و پرسش از منشأ هاي  در حوزه

به طور عمده معطوف به ها  ن پرسشیدر حال حاضر پاسخ به اچنان که اشاره شد . است

  . مدار است و مسئله یستمیسهاي  نییتب

که از  ییها نییدگاهها و تبیزد که در تمام دسا یآشکار ماي  رشته میانبر تفکرات  يمرور

منظم نهفته در  يکه آشکارا از ساختار یکیزیمتاف يها دگاهیبه عمل آمده، از درشتگی  میان

 یستمیدگاه سین جهان از دییدر تب یکه سع یتجرب يها دگاهید تا دیگو می ظاهر کائنات سخن

عملگرا و نوعملگرا که معطوف به مسئله  يها دگاهیک دارد و تا دینامین ترمودیو مطابق با قوان

ن یبر ا. اند یت و جهان خارجیت واقعیاز ماه ینییمسبوق به تب یاست، همه در اساس به نوع

و به طور عمده برخاسته از  شناختی هستی يا در کُنه خود مسئلهرشتگی  میانشأ اساس من

دگاه یاز درشتگی  میانمنشأ ن ییتب ين رو برایاز هم. شود می است که از جهان ارائه يتصور

دهد رجوع    یارائه م یاز جهان و هست ین مکتب فلسفیکه ا يریز لازم است به تصوین ییصدرا

  .شود

اصالت وجود و به دنبال آن وحدت  ییصدراشناسی  یهست يگونه که اشاره شد مبنا همان

ن ییتع يا به اندازهاي  تهرش میانشناسی  در معرفت یبه هست ین نگاهیت چنیفیوجود است و ک

رشتگی  میانن رو یاد کرد و از همیرشتگی  میان منشأعنوان توان از آن به  می کننده است که

  . گردد یوجه آن به وحدت وجود باز مترین  قیدر عم

  . بر آن است یمبتن يو یهمۀ عناصر و احکام فلسف کهاست اي  به گونهاصالت وجود ت یمحور

  )9، 1363 صدرا،( ثاره و احکامه "آه یترتب به علی يوجوده الذ ء هویکل ش قهیان حق"
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که  يزیم و آن چیکن می ز دركیط ذهن خود دو چیدر مح ینیع یقیما از هر واحد حق"

که  یاتیتمام واقع. مینام می را وجود یت است و خود هستیم ماهیکن می ش اثباتیرا برا یهست

مفهوم ". )236، 1374، يمطهر("وجودند قیاند مصاد را پر کرده) از ذهن(جهان خارج

ف و یاست که از فرط وضوح در درك آن کاملاً از تعر يالتصور یهیمفهوم بد) یهست(وجود

 يرویبه ادراك و ن یز، حتیکه خود به هر چ یقت هستین حال به حقیم با ایازین یح بیتشر

ر یپذ فیط است، تعری بسکاملاً یقتیافت و از آنجا که حقیتوان احاطه  یادراك، احاطه دارد، نم

  . )19 ،1384، يحائر( ست"یهم ن

که  ین معنیبه ا .است) متکثر( یمراتب يدارا یگانگین بساطت و یگانۀ وجود در عیقت یحق

زان یوجود، اشتراك دارند، اما م یعنی یقیک امر حقیاند در  ل دادهیکه جهان را تشک یاتیواقع

  . ن موجب کثرت استیست و ایکسان نیآنها از وجود  يمند بهره

  )327، 1368ن،یصدرالمتأله( "....ثلاث مراتب ۀیالموجود یاء فیاعلم أن للاش "

ن اساس آنچه موجب کثرت است همان است که موجب وحدت است و به اصطلاح یبر ا

ن شدت و ضعف و یبر ابنا. اند ک سنخیستند بلکه از ین گریکدیر یوجه اختلاف و اشتراك مغا

قت واحد است که خود وجه اشتراك یک حقیر وجودات متکثر، مربوط به کمال و نقصان د

است که از آن به  ییصدراشناسی  یهستهاي  انیاز بن یکیف کثرت ین نحو توصیا. است

ا کثرت منحصر ین نوع اختلاف یا. )82، 1، ج1385ت، یعبود( شود می ادی ک در وجود"یتشک"

 یقیبا هم اختلاف دارند که حق یا ذاتی یو عرَضبه نح) میعالم مفاه( اتیبه وجود است و ماه

 شود می اتین نوع تکثر شامل تمام واقعیاز آنجا که ا. ر استیپذ ست و تنها در ذهن امکانین

که در وجود  ن حالیات در عیشد که در آن همۀ واقع یهست یکیتوان قائل به نظام تشک می

 .است یکثرت در وجود به طور عمده تفاضلن نحو یا. از آن مختلفند يمند مشترکند اما در بهره

و تر  که در آن هر موجود نسبت به مرتبۀ فروتر از خود کامل یسلسله مراتب طول ینوع یعنی

از آن قابل تر  رسد که کامل می است تا به واجب بالذاتتر  نسبت به مرتبۀ فراتر از خود ناقص

آب، که در هاي  نند اختلاف مولکولما .ز مطرح استین یک به نحو عرضیالبته تشک. ستیتصور ن

  . ست بلکه اساس آن تفاوت در جوهر استیآن تفاضل مطرح ن

که  محسوس یعیوجود طب. عت با چهار نحو وجود موجود استیاز عالم طب یتیهر ماه

بر . که وجود برتر است یو وجود اله یوجود مجرد عقل ؛یوجود مثال همان وجود خاص اوست؛

هم با وجود خاص خود و هم با هر  ،از وجود قابل تحقق است یا انحائب یتین اساس هر ماهیا

قت یوجود، حق یقت خارجین حقیابنابر. ت استیاز وجود خاص ماهتر  که کامل يگریوجود د

، يقت وجودیهر حق. است يق وجودیاست که منطبق بر سلسلۀ متفاضل حقا یواحد ذومراتب
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است که وجود خاص آنها در مراتب مادون  یتایت خود و وجود برتر همۀ ماهیوجود خاص ماه

ات یماه یوجود جمع یعنی. استتر  و اشرف و برتر باشد، جامع یاعل يهر چه وجود. دارند يجا

باشد تر  فیفروتر و ضع يبه عکس هرچه وجود. با آن موجودند يشتریات بیاست و ماه يشتریب

ن یبه هم. )90، 1، ج1385ت، یعبود( با آن موجودند يات کمتریدارد و ماه يت کمتریجامع

باشد تر  فیدارد و هرچه فروتر و ضع يشتریبرتر باشد، بساطت و وحدت ب يمنوال هرچه وجود

.شتر استیب و کثرت آن بیبساطت و وحدت آن کمتر و ترک

هاي  دهیاء و پدیاست که در ذات خود شامل وحدت اش ی، واحد ذومراتبین اساس هستیبر ا

ده، در هر یچین حال متکثر و پیقت واحد و منسجم و در عین حقیشناخت از ا. متکثر است

قت است و نه تمام یاز حق یاست که بالتبع ناظر به بخش یدگیچین پیاز ا یمرتبه ناظر به بخش

ابد یارتقاء  یاست و هرچه ادراك در سلسله مراتب هست یکیز تشکیقت نین فهم حقیابنابر. آن

  . ابدی می اشراف يشتریق بیبه حقا

دهد  می گسترش یآن است که موضوع معرفت را به کل هست ،وجود امد مهم وحدتیک پی

مراتب و وجوه  يدارا یهست. کند می انه به دانش فراهمیگرا کل یدگاهید يبرااي  نهیو زم

است و  گرایی  لیتحو ینوع ير حاویناگز ،یاز هست یانداز ناظر بر وجه مختلف است و هر چشم

 يقت را به همراه دارد و برایاز حق یسهم ،هر مرتبه از ادراك. ستناقص ا یبالتبع فهم

. برقرار شود يشتریب یمعرفت يوندهایقت لازم است پیبه حقتر  شتر و کاملیهرچه ب یابیدست

ق یو وجوه مختلف حقا يدر انطباق آنها بر مراتب وجوداي  رشته میانو  يا رشتهتفاوت شناخت 

از شناخت است و تري  نییشتر و مرتبۀ پایودات متکثر بناظر به وج يا رشتهشناخت . است

برخوردار است و  يشتریاز وحدت ب ،يا رشته يدگاههایق دیل تلفیبه دل ،يا رشتهان یشناخت م

. باشد يشتریقت بیتواند متضمن حق می از ادراك است که ين رو منطبق بر مرحلۀ بالاتریاز هم

قت یبه همان اندازه از حقباشد از وجود منطبق اي  ادراك بر حسب آن که بر چه مرتبهن یابنابر

انطباق آنها بر مراتب در اي  رشته میانو  يا رشته يها ک از شناختیو تفاوت هر مند است  بهره

به عنوان  وجود یکیابتناء معرفت بر وحدت تشکتوان از  یمن اساس یبر ا. وجود است

.اد کردیاي  رشته میانمقوم شناخت ترین  يادیبن

  

  اي ان رشتهیکرد میرورت روض

 یست که محور قبلن ایدر ا هاآن زیاما وجه تما .دارد یبت فراوانن محور با محور قبل قرایا

معطوف به  شتریمحور بن یاآورد و  یفراهم مرشتگی  میان يرا برا یسشنا یهست يمبنا ینوع
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گر یکدیبا  یوعبه ن یدر تمام مکاتب فلسف یشناس و معرفت یشناس یهست. استشناسی  معرفت

وجود به  در مکتب صدرا به موجب مساوقت علم با یختگین آمیدارند اما شدت ا یختگیآم

در رشتگی  میان يدوم فرارو یپرسش اساس. ه استیحکمت متعال يها یژگیاز و یکیبارز  ينحو

  .به دانش است يکردین رویچن یواقع ناظر به ضرورت عمل

ه، برخاسته از دو بعد یدگاه حکمت متعالیبه دانش از د يا رشته انیم انۀیگرا ضرورت نگاه کل

انسان به عنوان فاعل شناسا  يگرید دارها به عنوان موضوع شناخت ویاز معرفت، نخست پد

.  ستا

ت و منطبق با آن اس یکیتشک یدارها از هستیپد يمند بهره ییصدرا یشناس یدر نظام هست

در سه عالم  یموجودات امکان ییصدرا یشناس یبر حسب هست. مند است کیز تشکیشناخت ن

ز ین یند ادراکیعت، عالم مثال و عالم عقل موجودند و فرایعالم طب یعنیگر یکدیمترتب بر 

  . است یو عقل یالی، خ)یعیطب(یسه مرتبۀ حس يمنطبق با آن دارا

.......،ۀانواع، کما ان العوالم ثلاث ۀالادراك ثلاث ۀقیفبالحق "

"
  )360، 3، ج 1368ن،یصدرالمتأله(  

....ل و التعقلی، الحس و التخۀثلاث یف ةمنحصر ۀیوالمشاعر الادراک "

"
  )225، 1360 ،نیصدرالمتأله( 

گر یکدین تفاوت با یاز شناخت وجود دارد که در ع ین اساس نظام سلسله مراتبیبر ا

مترتب ن که یدارند و در این سلسله مراتب تفاضلی، شناخت در هر سطح ضمن ا یذات يوندیپ

ن در مراتب بالا ییشناخت مراتب پا. ستیل نیاست، به آن سطوح قابل تحوتر  نییبر سطوح پا

عت مرتبۀ یطب. ستیتر ن نییل به مراتب پایمندرج است اما شناخت در مراحل بالا قابل تحو

انحصار شناخت به عالم  شود، اما می ن مرحله آغازیگرچه شناخت از ااست و  یاز هستاي  نازله

  . شود یمحسوب مگرایی  لیتحو یتجربه نوعو  حس

 يد حرکت جوهریافزا یجهان م یدگیچیکه به پ يگری، بعد دیهست یکیعلاوه بر نظام تشک

است که مدام درحال تحول از قوه  يا وستهیکند کل به هم پ یم میکه صدرا ترس یانجه. است

ابد و ی یم یموضع خود هستآن در مرتبه و  است که هر جزء یالی، وجود سیهست. به فعل است

اصول وحدت وجود، نظام . ت استید هویافتد و در حال تجد می است که هر آن اتفاق يا حادثه

کنند که غفلت از آن  یر میرا تصو یمتحول و متشکک یهست، يوجود و حرکت جوهر یکیتشک

ده یچیپار یو روابط بسها  یمتشکل از همبستگ ینظام هست. شود می مخدوش منجر یبه شناخت

ده یست جز رابطه و تحول و هر پدین يزیدر واقع وجود چ" .ن مراتب و آنات وجود استیدر ب

ده مستلزم ین مبنا شناخت هر پدیبر ا. شود می وسته موجودیک کلّ به هم پیتنها در ربط با 
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 است"تر  کیقت نزدیباشد به حق يشتریهاست و هر چه ناظر به رابطۀ ب شناخت رابطه

  . )202، 1386، یدهباش(

ت از صفات وجود است و در واقع علم و شناخت یدگاه صدرا علم مانند وحدت و فعلیاز د 

انسان به عنوان . که وجود داشتن مستلزم داشتن شعور و ادراك است يمساوق وجودند به طور

ان انسان یکند و م یف میاست که صدرا توص یده و متحولیچیپ یاز هست یفاعل شناخت، جزئ

، یاز بعد معرفت شناس. ن اشتراك همان وجود استینقطۀ عطف ا. ستین ییجدا یو عالم هست

 ین درکیچن. کند یاست درك م یقت هستیجود را که حق، وینفس انسان قبل از هر معرفت

قت مطلق است که لازم است در یط از حقیبس یر صدرا فهمیو به تعب ینیشیمعرفت پ ینوع

  . بدل شود یمرکب و واجد خودآگاه یفهم به یر استکمالیس

ء مع الذهول عن ذلک یطاً و هو عباره عن ادراك شیکون بسیعلم کالجهل قد لان ا "

ء مع یکون مرکبا و هو عباره عن ادراك شیق بانّ المدرك ماذا و قد یالادراك و عن التصد

  )116، 2ج، 1368ن،یصدرالمتأله(  ء"یالشعور بهذا الادراك و بأن المدرك هو ذلک الش

در مراتب وجود  يت جوهرحرک یرد و با طیگ یعت و محسوسات نضج میدر عالم طب نفس

ر ین سیاست اوجود  يوندهاینفس به پ یث التفاتیشناخت که حاصل ح. ابدی یاستعلا م

ش انسان یگردد، گرا یر را موجب مین التفات به غیکه ااما آن چه . کند یسر میرا م یاستکمال

 ين ارتباط وجودیا. ر موجودات استیان انسان و سایو وجود مطلق است که فصل م به نامحدود

ب ضرورت ین ترتیبه ا.  راند یش میق استعلا به پیسان را در طرنامحدود، ان يو کشش به سو

ل به عالم وحدت است و یر از عالم کثرت و نیدن به مرتبۀ عقل و مستلزم سیانسان رس يوجود

 یدگیچیت و پیقت در کلیوجودات و درك حق یذات يوندهایپ یرتبتن خود در گرو درك میا

  . خود است

 يلذا برا .کند یرا قابل فهم م یاست که هست یهست یدگیچیاز پ یتحول بعد مهم 

 یمراتب نظام سلسله. مهم لحاظ نمود يرات را به عنوان بعدیید تحول و تغیها با دهیشناخت پد

 ياستکمال وجود. اند دهیلحاظ تحول و رابطه در هم تن نیر تحول است و از ایوجود تحت تأث

وندها و تحولات یجز انکشاف پ يزیجۀ تحول در شناخت است و شناخت چیز خود، نتینفس ن

در حالت  یانیخود و به ب يوندها و مرتبۀ وجودیده صرف نظر از پیکه هر پد يبه طور. ستین

ده و متحول یک کل درهم تنی یکه هستاز آنجا . ستیقابل شناخت ن) به فرض محال( ییستایا

را  یکاستن یها ا شناخت بر حسب رشته. است یدگیم تنن درهیاست، شناخت مستلزم درك ا

به اي  رشته میانشناخت . کند یازد و لذا افق شناخت را محدود مس یدارد که روابط را محدود م
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وندها، به وحدت یپکه درك  از آنجا. دهد یم وندها، شناخت را ارتقایپ یدگل توجه به گستریدل

قت یت به حقیوحدت و جامع ییافزا با هم يا رشته انیناخت متر است لذا ش کیت نزدیو جامع

شناخت در  يبرا یباشد، هست ين هرچه شناخت در مرتبۀ بالاتریبنابرا. تر است کینزد

حرکت  وجود و یکیهرگاه از نظام تشک .تر است کیقت آن نزدیچرا که به حق .تر است دسترس

اصل استلزام "توان از  یاس آن مبر اس. مییر نمایتعب ینظام هست یدگیچیبه پ يجوهر

که ناظر به ضرورت شناخت  یبه عنوان اصل "یهست یدگیچیمعرفت به ادراك پ

  .است سخن گفتاي  رشته میان

 یقتیل حقیتحم. استگرایی  لی، تحویستمیس يها دگاهیانتقاد مابعد تجدد از دترین  مهم

. استگرایی  لیتحو ینوع ،همه یثابت به نام روش علم یچارچوب یو حت ینیشیت، مسلم و پثاب

دچار گرایی  لیز به تحویخود ن یگرا از جهت گرا و کثرت ینسب يها شهیرسد اند یبه نظر م

ن آن طرد یتر دارد که مهم ییامدهایخود پ یدگیچیاصل استلزام معرفت به درك پ. اند شده

فرض  ینیشیثابت و پ ،قتیحق ،معرفت ن ازیین تبیاز آنجا که در ا. است شناختدر  ییستایا

تا حد ممکن  یشناخت نیچن. است ییاینفس خود مستلزم پو یلذا شناخت استکمال ،شود ینم

اشاره شد آن چه که اکنون تر  شیگونه که پ همان ییاز سو. شود یدچار نم ییگرا لیدر دام تحو

بخشد مواجهۀ  می تیان آورده و مشروعیرا به ماي  رشته نمیاز ضرورت دانش یش از هر چیب

 ییبر حسب عملگرا اساساٌو است  يا رشتهطۀ شناخت یاست که فراتر از ح یر انسان با مسائلیناگز

اما  .)145، 1387،يباقر( "دهد می تین مسئله است که به انسان هویا" ،معاصر ییو نوعملگرا

نفس انسان در گرو شناخت است و شناخت ناظر  یالتع ،هیحکمت متعالشناسی  برحسب معرفت

شناخت محسوب  یذات ،یدگیچیاستلزام معرفت به درك پلذا . است یهست یدگیچیبه پ

.ستیمسئله نضرورت حل از  یو ناش یرونیب یلیشود و تحم یم

     

  اي  رشته میانند شناخت یفرا

. استز یمتما يا رشتهاخت از شناخت است که از شن یسنخ ،به دانش يا رشته انیکرد میرو

ن سنخ از شناخت یاخت منجر به اند شنیاز فرا ینیین است که چه تبین مقام پرسش ایدر ا

  شود؟  یم

. صدرایی کثرت معرفتی به دو شکل طولی و عرضی قابل تصور استشناسی  در معرفت

عمده  به طورگانه،  شناسی تشکیکی و عوالم سه بر اساس هستیز یش از هر چیبکثرت طولی 

در این سلسله مراتب . خیالی و عقلی است ،)یتجرب(موجب پدید آمدن سه نوع ادراك حسی
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حوة ارتباط دارها و نیپد يتفاضلی، ادراك بشري اساسی مشترك دارد اما برحسب مرتبۀ وجود

  . شوند ینفس با آنها متکثر م

با عالم  یباط حست از ارتانه شناخیگرا واقع يا دهیدر ا. ان وجودهاستی، تبادل مشناخت

ت خلاقۀ خود یال با ظرفیپس از آن قوة خ. دیآ ید مین تبادل پدیو نفس در بستر اشود  یآغاز م

ت یک قابلیچ یه یالیو خ یحس ين حال قوایبا ا. ان حس و عقل استیساز ارتباط م نهیزم

ت یفعال. ستندساز و به اصطلاح ابزار معدة شناخت ه نهیافت شناخت را ندارند بلکه تنها زمیدر

متناسب آن مرحله بهره  يبزارهارد و نفس در هر مرحله، از ایگ می در نفس صورت یشناخت

که  ین معنیبه ا. ت استی، خود قادر به خلاقییو کسب توانا ییدایاما ذهن پس از پد. برد یم

ن یبه ا. سازنده در شناخت دارد ینقش يست بلکه به نحویجهان خارج ن يا نهیکنندة آ منعکس

 عت به عنوان سرچشمۀ شناخت و نه محدودیشود به عالم طب می ب، شناخت نه منحصریترت

  . ان وجودهاستیوند میکنش و پ در نآشود به ذهن به عنوان سازندة معرفت، بلکه حاصل  می

است که خود  یتیندة کلیدرك فزا ،ست و شناختین ییها جدا دهیان نفس و عالم پدیم

، منطبق بر یو عقل یالی، خیادراك، سه مرتبۀ حس يبرا. از آن است یز جزئیکننده ن مشاهده

آن مراتب است و هر مرتبه با مرتبۀ  یگر مترتب هستند و ادراك مستلزم طیکدیعوالم وجود، بر 

  . ابدی می بالاتر از خود قوام

الا ل یء من التخیو لا ش یالیالا و قوامه بالادراك الخ یفاعلم ان لاشیء من الادراك الحس "

  )204، ص 8ج ، 1368ن،یصدرالمتأله(  "...و قوامه بالتعقل

 یمرتبۀ شناخت شخص شناخت از یعنی .ات استیت عالم حس کثرت و درك جزئیاما خاص

تجرد، بساطت و وحدت است نائل  گردد و سپس به مرحلۀ عقل که مقام یآغاز م) یجزئ(

گر ید ياست و از سو یرحلۀ حسمستلزم م یل به مرحلۀ عقلیک سو نین از یبنابرا. شود یم

و  ین مراحل حسیابنابر. ابدی یعقل قوام نم یعنیمرحلۀ بالاتر  ز جز بایال نیمرحلۀ حس و خ

 ین مبنا شناخت جزئیست و بر ایک شناخت ممکن نیگرند و بدون هریکدیلازم و ملزوم  یعقل

تلازم ادراك  اي رشته میاناز اصول شناخت  یکین اساس یبر ا. گرندیکدیمستلزم  یو کل

  . است یو کل یجزئ

از  يدر مرتبۀ بالاتر يا رشتهمختلف  يها نشیان بیوند میل پیبه دلاي  رشته میانشناخت 

لازم است و از  یابتدا شناخت جزئ یدن به ادراکات کلیرس ياما برا .قرار دارد يا رشتهشناخت 

ت دارد ین جهت اهمین اصل از ایا. اند گر ملازمیکدیبا  يا رشته انیو م يا رشتهن رو شناخت یا

 .شود یم یتلقت آن یا کاهش اهمی ییگرا رشتهاز  گذربه منزلۀ اي  رشته میانکه گاه مباحث 
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با عنوان مغالطۀ  یمغالطۀ منطق یخطر نوع يا ن انحصار شناخت، به شناخت رشتهیاعلاوه بر 

در ". قابل مشاهده است یخ اکتشافات علمیآن در تار يها دارد که نمونه یرا در پکنه و وجه 

گر یشود و به عبارت د یم یده تلقی، تمام ذات و کنه پدیئیاز وجوه ش ین نوع مغالطه وجهیا

 "گردد یقلمداد م یباطن یتیرف شده، خصوصاز بستر خود منح یدر ظاهر و صفت یتیواقع

در مقام  یعیگاه دانشمند علوم طب ":کند می حین باره تصریتهد در همیوا). 27 ،1384، ينبو(

با آن  یک و تنگاتنگیابند که رابطۀ نزدی یدست م یت و صفتیده به خصوصیک پدیمطالعۀ 

از آنجا که . ده استیبا آن پد یو ذات يت ضروریگر، صفت مزبور خصوصیده دارد و به عبارت دیپد

شه یسروکار دارد هم –و نه تمام وجوه آن  -ء یا چند وجه شیک ی، دانشمند با یدر هر پژوهش

 یو ذات يت ضرورین معنا که فرد آن صفت و خصوصیبه ا .ن ارتکاب مغالطۀ مزبور وجود داردمکاا

          ).1384، يتهد، به نقل از نبویوا( کند" یم یء تلقیرا وجهۀ تام و تمام ش مورد مطالعه

 یقیژه وجه تصدیو به و یحوزة شناخت حصولطور عمده مربوط به اما کثرت عرضی به 

ش یدایپحاصل برخورد نفس با عالم محسوسات در وهلۀ نخست  .است) مفاهیم حوزة( شناخت

کثرت شناخت  نجر بهکه م است یفلسف ۀیمعقولات ثانل یتشکات و سپس بر اساس آنها یهیبد

تواند از خود نفس  یبر حسب نظرات صدرا کثرت معلومات با نظر به بساطت نفس نم". شود یم

بلکه تنها راه . رندة آن استینه منشأ کثرت معلومات و نه پذ که نفس ین معنیبه ا .ردیمنشأ بگ

 یئ، تعدد احساسات جزیند شناخت کثرت آلات حسیدر فرا. ه استیه آن کثرت آلات حسیتوج

و کثرت  يد آمدن علوم مختلف بشریپس از آن موجب پد يهااسیه و قیات اولیهیل بدیو تشک

  . )245 ، 1389، يمطهرو  ییطباطبا( علوم است" یعرض

شناخت مواجه  يها با کثرت روش یو هم عرض یکثرت طولب هم از جنبۀ ین ترتیبد

که آن  شود یممتعدد  يها مختلف شناخت منجر به معرفت يرهایمس است که یهیدب. میهست

 .ده دانستیک پدیاز  یمختلف يا مراتب وجودیجۀ عطف توجه به وجوه مختلف یتوان نت یرا م

شود؟ بر  یم یمنته ییگرا یبه نسبدگاه صدرا یدر د یکثرت معرفت بهحصول ند یا فرایاما آ

تواند  یقت واحد است و نمیۀ وجود، از آنجا که حقیاساس اصل وحدت وجود و وحدت شخص

  . ستین یرفتنیدر فلسفۀ صدرا پذ ،یمتکثر باشد کثرت معرفت

چ یاساً هۀ وجود اسیت شخصز وحدیو ن يبر اساس اصول وجود رابط معلول، امکان فقر "

از شئون  یبه منزلۀ شأناي  دهیست بلکه هر پدیبه عنوان وجود مستقل قابل درك ن يا دهیپد

ت واحد ین اساس واقعیبر ا. قابل درك و متصف به وصف است) واجب بالذات( وجود مستقل

ک یاز شئونات واجب بالذات هستند که  یخود شأن ياست و همۀ موجودات در مرتبۀ وجود
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ن یبنابر ا .شکک استقت واحد میوجود، حق. )238، 1، ج1385ت،یعبود( "ستقت واحد ایحق

 يتواند دارا یقت واحد آن نمیر باشد اما در حقتواند در مراتب وجود متکث یگرچه معرفت م

که اقتضاء آنها استفاده از  یز طولیو ن ین اساس بر حسب کثرت عرضیبر ا. کثرت باشد

ر شناخت یشود اما از آنجا که س یمختلف حاصل م ياه معرفت ،نخست ،مختلف است يها روش

 يشتریاز بساطت ب ،تر نییو هر مرتبه نسبت به مراتب پا است یمراتب متفاضل معرفتبرحسب 

ت به یاست تا در نها ییهمگرا يبه سو يا ندهیمعرفت به طور فزا يروند صعود ،برخوردار است

 ییو همگرا یو معرفت یکثرت روشتوان به  می بین ترتیبه ا. شود یقت واحد منتهیحق

  . اشاره کرداي  رشته میانکرد یاز اصول مهم رو یکیبه عنوان  یندة معرفتیفزا

 ياساساً روند معرفت رو به سو ،قت واحد استیدر نظر صدرا، حقاصل فوق از آنجا که  بربنا 

ان یوند میر پیو در مس یرش کثرت روشیبا پذ ییصدراشناسی  معرفت. وند داردیو پ ییهمگرا

با . شود یمنجر م یت به وحدت معرفتیو در نها یمعرفت یمرتبت ییحاصل، به همگرا يها معرفت

به  یمعرفت است در مراتب یو عرض یکثرت طول ین حال کثرت در علوم که حاصل تعاطیا

داست یپ .با وحدت وجود ندارد یرتیناظر است و مغا یبه کثرت مفهوم یکثرت وجود و در مراتب

 ییگرا لیگرا و هم از تحو تجربه ییگرا لیهم از تحو یمعرفت به نحو اساس خ ازن سنیا

رش یا در کسب معرفت و پذیپو يندیگر با ارائۀ فراید يشود و از سو یز میانه متمایگرا ینسب

. ز به دور استینگرایی  و مطلق یشیاند ه، از جزمیاول یو معرفت یکثرت روش

          

  اي رشتهارزش شناخت میان 

ت یزان کاشفیمراد از ارزش، م. شود می اي مربوط رشته محور چهارم به ارزش شناخت میان

داري  ، بحث دامنهراابتدا باید یادآور شد موضوع ارزش شناخت در فلسفۀ صد. قت استیاز حق

است که در اینجا قصد پرداختن به آن نیست بلکه موضوع بحث در این باره است که شناخت 

که  یاز نگاه صدرا، ادراک. دهد دستیابی به حقیقت یاري می درتا چه اندازه ما را اي  رشته میان

. است یهیبد ين رو امکان شناخت امریاز ا. ست بلکه جهل استیت نباشد علم نیکاشف از واقع

  . دگاه صدراستیبه شناخت از د یابیامکان دست ،نجایه در این فرض اولیبنابرا

  .)256 ،1368،نیصدرالمتأله( "...بالجهل یسمیر مطابق له فیلواقع و منه غکون مطابقاً لیمن العلم ما "

معاصر با شناسی  که در معرفتتوان دستیابی به واقعیت به اجمال باید اشاره شود موضوع 

گرایی و عدم  صدرا به دلیل منتفی بودن دوگانهشناسی  عنوان عینیت مطرح است در معرفت

از نگاه صدرا ذهن نه تنها مانع شناخت . مطرح است يگرین و ذهن به شکل دتفکیک میان عی
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قت وجود عبارت است از ظهور و یحق. ست بلکه عرصۀ ظهور و انکشاف مراتب وجود استین

 ین حال ادراك به کنه وجود راهیبا ا. ، و انبساط در مراتب مختلف ذهن و خارج از ذهنیتجل

   ).1388ها، یزمان( پردازد می یاز هست یدراك به وجوهندارد و ا

بخشی از شناخت . صدرایی به دلایل مختلف امکان شناخت وجود داردشناسی  در معرفت

 یموضوع يعلم حضور". است ینیقیتحت عنوان معرفت حضوري که به نظام وجود تعلق دارد 

در علم . ن رو از صدق و کذب رهاستیاست و از ا یخارج یا نسبتین و بدون ارجاع یخود متع

ت است ینیط از عیبس ییبر معنا ین رو مبتنیهستند و از ا یکین و ذهن یع موضوع يحضور

نفس  ین شناخت، شناخت و آگاهیتر یقیحق .که بدون واسطه در ذهن فاعل شناسا حضور دارد

ن یتر ینیقی، ين شناخت شهودیا. ش استیخو یفسانش و سپس علم به حالات نیاز وجود خو

ن و ذهن یع یناخت است که در آن پرسش از دوگانگن شیتر ینیمعرفت نفس و به اصطلاح ع

. ستیجز حضور مجرد نزد مجرد ن يزین مقام علم چیدر ا. )6، 1379، يحائر(  "راه ندارد

رابطۀ  ینوعگیري  بر شکل یمبتناء یان و اشیو از اع) از ذهن( شناخت نفس از عالم خارج

علم و عالم و انسان و عالم اساساً ن یب يوجود يوندیبراساس پ .استن انسان و عالم یب ینیشیپ

ۀ آنها به سه جزء مذکور ساخته و پرداختۀ یاند و تجز قتیک حقیاز  ییها معلوم مراتب و صورت

  . ذهن است

ت یز مطرح بود، رسمیتر ن شیکه پ را يو حضور یاخت به حصولم شنیملاصدرا تقس

شود  می ن و ذهنیان عیم ییراگ دوگانه یدارها موجب نفیانسان با جهان پد یوند ذاتیپ. دیبخش

شود که به عنوان  ین انسان و عالم میب یقبل معرفت رابطۀ ما ینوع ین نسبت ذاتیو حاصل ا

). 1388، نایصاران( دهد یاساس ادراکات انسان را شکل م) يعلم حضور( ینیقی یشناخت

ج از ذهن از آن متوجه عالم خار یاز شناخت متوجه درون و نفس است و وجه ین وجهیابنابر

نفس  یاستکمالر یاست که در س يند واحدیاز فرا ین شناخت وجوهیاست که هر دو نوع ا

 يکند امر یم میشناخت آن گونه که صدرا ترس .ستیان نیدر م یگانگ افتد و دو می اتفاق

ا اضافه بر آن یا شناخت عارض نفس یشناخت باشد و  يبرا یمنفعلانه، که نفس به منزلۀ ظرف

ژه یکه به و یادراک ییت نفس است که در اثر تواناین خلاقیز ایش از هر چیبلکه بست یباشد ن

ت از یال با سلب منشأیقوة خ ".ونددیپ می ساز آن بوده، به وقوع نهیال زمیعالم محسوسات و خ

نفس در . )230، 1389،يمطهرو  ییطباطبا( "شود می یموجب علم حصول يعلم حضور

کند و در اثر آن، نفس  یع ادراك شده برقرار مبا موضو يوجود يوندیبرخورد با عالم خارج پ

) الیژه قوة خیبه و( یادراک ياز وجود را داراست به کمک قوا یاز آن را که مرتبۀ نازل یصورت
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نفس در برخورد با جهان خارج است  يام صدوریکه حاصل ق یوجود ذهن. کند یدر خود خلق م

 یآن است که بر آن انطباق دارد و از جهت یعیآثار طبمنتها بدون  یهمان وجود خارج یاز جهت

است که  ییصدراشناسی  تمعرفهاي  انیاز بن یکین مفهوم یا. در ذهن است یکل یمفهوم

ده یگرد یو وجود خارج یان وجود ذهنینوع انطباق م بینمصروف ت يو يها از تلاش یبخش

  . دهد می آن ارائه يبرا یمنطق یحیت توضیاست و در نها

علم حصولی . گر شناخت البته مبناي بخش دیگر معرفت با نام معرفت حصولی استید وجه

در آگاهی نیز بحث انطباق . خود شامل آگاهی و گواهی است) 1360( ير مرحوم حائریبه تعب

  .  مطرح است) تصدیق( بنابراین موضوع انطباق در حیطۀ گواهی. مطرح نیست

هاست  دهیاکنش نسبت به پدصل تعامل و وکه حانفس در مراحل شناخت  يوند وجودیپ

 يت واحد دارایاما هر ماه". نفس و ارتقاء آن در عوالم وجود است ير جوهرییتغ موجب

ب منوط به درك یت به ترتیکه درك آن واقع ياست به نحو یو عقل یالی، خیوجودات برتر حس

نحوة ادراك  نیهمچن. است یعقل یو کلّ یالیخ ی، جزئیحس یت مذکور به نحو جزئیماه

که وجود برتر در نفس انسان  ین معنیبه ا. ت تابع ارتقاء نحوة وجود برتر آن استیت واقعیماه

وجود خاص هر . )120، 1385ت،یعبود( "موجود شوند یو عقل یالی، خیج به نحو حسیبه تدر

که واجد همۀ کمالات  آن، یل و وجود جمعیمستلزم کثرت و تفص) آن يوجود ماد(ت یماه

وجود،  یب در سلسلۀ تفاضلین ترتیبه ا. تر است، مستلزم وحدت و بساطت است نییب پامرات

است  يشتریت و انسجام بیها و کل وندها و ارتباطیصعود در هر مرتبه از شناخت متضمن درك پ

شتر یب يوندهایکه پ يشود به طور یت فراهم میهر ماه یاز هست يشتریو به تبع آن درك ب

  .قت استیاز حق يشتریك بملازم با در یمعرفت

اما  ،اند تکثر يعت دارایمتکثر عالم طبهاي  دهیوجود پد یمراتب و سلسله یکیدر نظام تشک

ان یبه ب. ن وحدت استیقت در گرو درك کثرت در عیاند و درك حق وحدت يدر کنه خود دارا

به هم  یود طولوج يداراها  دهیر پدیبا سا ياز روابط وجود يا دهیچیساده هر موجود در شبکۀ پ

گاه آن در سلسله مراتب وجود و شبکۀ روابط یاست که درك آن در گرو درك جااي  وستهیپ

تر و  کینزدقت یباشد به حق يشتریو روابط بها  یشناخت، هرچه ناظر به همبستگ. است

ان کثرات یوند میپ یهر شناخت نوع". برخودار است يشتریاز وحدت ب ،تر کاملهر چه شناخت 

 يشود و ناظر به درك مرتبۀ بالاتر یتر م شود شناخت گستردهشتر یوندها بین پیرچه ااست و ه

وند یو پ ییاز شناخت همگرا ینیین تبیبر اساس چن. )182، 1386،یدهباش( "قت استیاز حق

ن مبنا یبر ا. است يشتریقت بی، متضمن حقیو چه طول ی، چه عرضیان معارف اکتسابیم
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ب ین ترتیبه ا. شود یشکار مج آیبه تدر يا ر حسب درك مرتبهاست که ب يت واحدیقت کلیحق

شتر یقت مستلزم درك بیشتر حقیادراك ب یو هم در کثرت طول یهم در کثرت عرض

تر، که موضع  یشناخت جامع و کل. شود یحاصل م يا ن امر به شکل مرتبهیوندهاست که ایپ

در هر شعبه از  يا رشتهو  یهم تخصصاز ف يمرتبۀ بالاتر ،هم عرض است، در علومِاي  رشته میان

است و  یالیو خ یتر از شناخت حس کامل یز شناخت مرتبۀ عقلین یطول علم است و در کثرت

به  "قتیحق یت مرتبتیکاشف "توان به اصل  می ن اساسیبر ا. است يشتریقت بیشامل حق

. داشاره نمو ییدگاه حکمت صدرایاز داي  رشته میاناز اصول معرفت  یکیعنوان 

      

      جهینت

ن مبنا یمتفاوت و بر هم يها فرض شیو پ ها خاستگاه ،به علماي  رشته میان يکردهایرو

اي  رشته میان يها شهیبر اند يمرور .منحصر به خود را دارند یو آموزش یاستلزامات پژوهش

 چنان که ملاحظه شد. و معرفت متفاوت است یشات آنها در باب هستیآشکار نمود که گرا

غلبه با مدار  مسئله يکردهایرودر  و شناسانه یبیشتر هست یستمیس يکردهایرونقطۀ عطف 

کند  یح میتصر) Schmidt,2007( تیان گونه که اشمهم. است هشناسان معرفت يها شیگرا

ت یواقع يز بر ساختارهایچ ش از هریب ،یشناس یبر هست یمبتن يا رشتهانیم يها دگاهید

وهلۀ نخست معطوف بر  در ،یبر معرفت شناس یمبتناي  رشته میان يها دگاهیمتمرکزند و د

    .اندمیها و مفاه هیدانش، نظر

ان یم يها نییتبترین  مدار از رایج و گرایش سیستمی تجربی و مسئلهددر حال حاضر 

 یتجرب یستمیش سیگرا. دارند یقیوند عمیگر پیکدیبا  ییگراعتیاز جهت طبکه  دانيا رشته

ۀ یو نظر مورد توجه است یعیشتر در علوم طبیاست و بگرایی  بر اثبات یمبتن که در واقع

به عنوان مدار که  ش مسئلهیگرا. )1387، وولین( ق برجستۀ آنندیاز مصاد یدگیچیو پ یستمیس

,LeeWelch( است ییبر فلسفۀ نوعملگرا یز مبتنیش از هر چیبش یگراترین  مهم راً یاخ. )2009

ات زیتماهاست و داراي  شیر گرایاز سا يا زهیم که آمیگرا هست واقعرشتگی  میانشاهد ظهور ز ین

 اما کماکان غلبه با (Szostak, 2008) استو نوعملگرایی بعد تجدد ما  هاي فرضاز  صریحی

   .است انهیعملگرانو هاي شیگرا

ند اما و ارتباط در جهان اشاره دار یدگیچیپبه  ،يز به نحوینها  ستمیساز نگاه صدرا گرچه 

 ،يا خُرد و لحظه يری، تصوستمیهر س ،يز حرکت جوهریو ن یکیتشکشناسی  یبر اساس هست

ر یتفست خود یدر کل یهست ر مراتبیسااست که هرگاه در ارتباط با  یدر حال تحول یاز هست
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ن اساس یبر ا. قت ارائه دهدیمخدوش از حق يریست و چه بسا تصویقابل فهم ن ینشود به درست

مختلف  يها ان حوزهیم یوند معرفتیپ يل برایصا ییند مبناتوا ینمستا یاخُرد و  ینایبنن یچن

   .دریدانش قرار گ

ن جهت به یاز ا ]که رویکرد سیستمی تجربی از آن سنخ است[گرا  اثباتگرایی  عتیطب"

ز در ین ید و علوم اجتماعینما یمند است که همۀ علوم را تابع روش تجرب وحدت علم علاقه

. رسد یت میگردد به درجۀ علم یعیعلوم طب شناختی روشو  یص منطقیکه تابع خصا یصورت

 یص ذاتیو غفلت از خصا یافراطگرایی  لیل تحویاز وحدت علوم به دل يرین تعبیداست چنیپ

  ).390، 1386تل،یل( "فتاده استیچندان مقبول ن یعلوم اجتماع

. انه استینوعملگرا يها به فرضز معطوف یش از هر چیکنون بارشتگی  میانگر ید ياز سو

ن یتر ز عمل مهمیآم تیو قواعد موفق يارمد مسئلهت، یواقع ییبازنما يبه جا ،در این دیدگاه"

د که یگو یبدون روش سخن م ییاز عملگرا یرتن اساس رویبر هم. رسالت دانش است و اریمع

دانش  يبند میتقس يبرا يدهد و از آنجا که در نظر و می لیرا تشک يو یکثرت روش يمبنا

موضوعات طبق ان یمرز م. گانه استیکدست و ی ینظامافت، دانش ی یمنطق ییوان مبنات ینم

 یتیمفروض و از آنجا که در اصل ماهشناسی  یگاه هستیشود نه جا یم میترس یق عملیعلا

 يابزار یست و اساساً دانش خصلتیت موضوع نیق تابع ماهیست روش تحقیها قائل ن دهیپد يبرا

شناسی  مدار آن چه مسائل معرفت ش مسئلهیدر گرا). 131، ص1387، يباقر( "دارد

ن رو یمسائل جهان است و از ا ها در مواجه با رشته یکند ناتوان یت میرا با اهماي  رشته میان

شناسانه در آن  یهست يها دگاهیدر این گرایش که مسائل و د .اند ها مورد توجه ها و مسئله روش

 يقرار دارد که بر اتحاد یدر موضعرشتگی  میان بارزتر است، یشناس ئل روشکمرنگ و مسا

 یر که منبعث از نگاهیدگاه اخید. متمرکز است) يو مورد یمحل( ی، ناکامل و موضعینسب

بلکه  ت و اتحاد را نه در سراسر جهانی، کلیدگیچیپ ییبه علم است شناسا یرونیمدار و ب مسئله

  .کند یدر موضوعات منفرد دنبال م

شناسی  یقائل شدن به هست ،شده به اجمال اشاره یدگاه حکمت متعالیآنچه از دبا توجه به 

 یو عقل یالی، خ)یحس(یتجربک از ادراکات یهر  ،منطبق با آن یو مراتب ادراک یکیتشک

توجه به مراتب اعتبارند و به لحاظ ارزش و  يدارادر مرتبۀ خود خود را دارند و  يها یژگیو

از حداکثر  يمند بهره يبرا ينۀ مساعدی، زمحاصل از آن یکثرت روشدراکی و مختلف ا

با شناسی  یق هستیل ارتباط عمیبه دل یاز طرف .شود یمفراهم  یانسان يها تیظرف

 ییگرا یو نسب ییگرا یندچار ذهشناسی  به معرفتشناسی  یل هستینه با تحو ،یشناس معرفت
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 یخام تجربگرایی  ینیدچار عشناسی  یبه هستناسی ش ل معرفتیشود و نه با تحو یم یافراط

 ،ییهمگرا يد در ذات خود رو به سوکن یم میاز ادراك ترسکه صدرا  يندیفرا. دگرد یم

ست و از ین یاز هست ستایا يریاز تصو یو ناش داردن حال بساطت یت و در عیاستکمال و جامع

  . هم آوردفرا ییگرا رشته انیم يل برایاص ییواند مبنات ین رو میا

يبا برقرار است در ذات خود ناقص است و جز يا رشتهدگاه یکه مصداق د یجزئ ادراك 

وند یگر پیداز جهت . رسد یقت نمیبه کمال و حق يا رشتهدانش  يها نهیر زمیوند با سایپ

مختلف  يها گونه انِیتوان در م یق آن را میمصادکه  يان معارف بشرینده میو فزا یمرتبت

ل در ذات شناخت قرار یاص يا بلکه به گونهفناورانه جستجو کرد نه از سر اضطرار ی رشتگ میان

  . دارد

 يبرابر با ارزش وجود یارزشست بلکه یعلم و شناخت ابزار ن ،ییصدراق یعم اما از نگاه

ل به تجرد از آن یبا نابد و ی یخود در بستر تن تکامل م يل جوهرنفس در تحو .انسان دارد

ن اساس یآورد ادراك و شناخت است و بر ا یمآنچه موجب تجرد نفس را فراهم . ودش یاز مین یب

 یجسمان ينفس بعد .ر موجودات استیاز انسان از سایو فصل امتار ممتاز یگاه شناخت بسیجا

ر از یس ،انسان یر تحولیس. ط استیکه مجرد و بس یروحان يو متکثر است و بعد يدارد که ماد

 يا ه به فعل و صعود در مرتبهاز قو یحرکت یهر صورت ادراک. است کثرت به وحدت و بساطت

د و نفس با حصول هر یآ ید میپد يجوهر یآن در نفس تحول یاز مراتب وجود است که ط

و  یان بعد روحانیب مین ترتیبه ا. کند یت میل به فعلیرا تبد ي، استعداداز شناخت یصورت

ن رو یوستار هستند و از ایک پیاز  یحالت تحول ،وجود ندارد و هر دو ینفس دوگانگ یجسمان

ان یمطرح است به مشناسی  ناختر مکاتب شیکه در سا يت به نحوینیدر شناخت، موضوع ع

از ابعاد  یکی) میکن یزمان را استنباط م که ما از آن( ب تحول و حرکتین ترتیبه ا. دیآ ینم

وحدت  يکه دارا زمان است ال منتشر دریس يامتداد یاست و به اصطلاح هست ینظام هست

ک امتداد یاز  یدر واقع شناخت بخش یاز هست یمشاهده و شناخت هر جزئ. است یشخص

ک سامانۀ در حال ید به کل امتداد به عنوان یآن با یدرك واقع يده و سترگ است که برایچیپ

 یدگیچیل به شناخت به صراحت مستلزم رجوع به پین در نگاه صدرا نیبنابرا. تحول توجه نمود

ر یعامل سترین  شناخت مهم. دیافزا یآن م یدگیچیحول خود به پن تیاست که ا یدر حال تحول

ر نائل ین سیبه عقل مرکب به اط ینفس انسان است و انسان جز با گذر از عقل بس یاستکمال

  . شود ینم
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تر آن، مستلزم  است که شناخت هر چه کامل يا وستهیمتعدد به هم پ يها سامانه یهست

 ینفس در ط. گر استیکدیدر ارتباط با  ،در حال تحول اجزاء یوستگیشتر پیدرك هر چه ب

  ات و کثرتی، که عالم جزئالیش از عالم محسوسات به عالم خیخو یو استکمال یمراتب تحول

وحدت  يندیشناخت فرا. کند می ریس ،ات و وحدت استیکه عالم کل ،به عالم معقولات است،

ن یکند و در اثر ا یم برقرار مبا عال يوجود يوندینفس پ ،حله از شناختبخش است و در هر مر

گانۀ یقت یندة حقیاست در جهت درك فزا یمعرفت تلاش. ابدی یافته و ارتقاء می، تحول وندیپ

ن که بر یت ایدر نها. شتر توأم استیشتر با وحدت بیقت بیبا آن که درك حق یگانگیوجود و 

 یند ادراك استکمالیاز فرا یبخشاي  رشته میانمعرفت ملاصدرا،  یاساس آراء فلسف

ندة یفزاگرایی  هم يبه سو یو معرفت یآن، نفس از کثرت روش ینفس است که ط

.کند یر میط به عقل مرکب سیاز عقل بس گذر يبرا یمعرفت

صدرا بود که در ملااز نگاه  اي رشته لی از دیدگاه میانقصد این مقاله ارائۀ تصویري اجما

طور قطع این موضوع زوایاي بسیار  مجال این نوشتار ارائه شد اما بهپنج اصل در حد  قالب

 یبررسبه ویژه . ي قرار گیردتر قیدقهاي بیشتر و  اي دارد که لازم است مورد بررسی گسترده

با سایر دگاه صدرا یسۀ دیبا هدف مقامطالعات تطبیقی ن یک از اصول و همچنیتر هر قیعم

. تواند به درك بیشتر اختصاصات دیدگاه صدرایی منجر شود میاي  رشته میانهاي  دیدگاه

     .طۀ آموزش و پژوهش استیدگاه در حین دیا يگر استخراج کاربردهایت دیموضوع با اهم
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  منابع

نو در پاسخ به  ی؛ راهیملاصدرا و شناخت هست ،)1388( .انیان، رضا و رضا اکبریانصار -

.1388ز و زمستان ییپا-حکمت، سال هفتم، شمارة دومنامۀ  ،دگرین هایادیپرسش بن

دگاه ید يامدهایپ یت بررسیم و تربیو فلسفۀ تعل یینوعملگرا ،)1386( .، خسرويباقر -

.نانتشارات دانشگاه تهرا ،تهران ،چاپ اول. تیم و تربیدر تعل یچارد رورتین و ریلارد کوایو

حکمت و  یوهشمؤسسۀ پژ ،، تهران، چاپ پنجمیکل علم ،)1384. (ي، مهديزدی يحائر -

.رانیفلسفۀ ا

 يریمد محسن یس، ترجمه يو علم حضور یعلم حصول ،)1379. (ي، مهديزدی يحائر -

 .1شمارة  ،ذهن فصلنامۀ. ینیحس

ملاصدرا شناسی  و شناختشناسی  یدر هست یقیپژوهش تطب ،)1386(. يمهد ،یدهباش -

.نشر علم ،تهران تهد،یو وا

اي  مطالعه يانسان در معرفت بشر ينقش وجود ،)1388. (انین و رضا اکبریحس ،هایزمان -

.، شمارة دومسال هفتم یمجلۀ معرفت فلسف .دگریملاصدرا و ه يدر آرا یقیتطب

.انتشارات دانشگاه مشهد: مشهد ه،یالشواهد الربوب ،)1346. (، محمديرازین شیصدرالمتأله - 

.يکتابخانۀ طهور: ، تهرانلمشاعرا ،)1363. (، محمد -----------------  -

-1، جه الاربعهیالاسفارالعقل یه فیالحکمه المتعال ،)1368( .، محمد -----------------  -

.ي، قم مصطفو9

چاپ  سم،یاصول فلسفه و روش رئال ،)1389( .يمطهر ین و مرتضی، محمدحسیطباطبائ -

.انتشارات صدرا: ستم، تهرانیب

 ،تهران ،چاپ اول. ییبه نظام حکمت صدرا يدرآمد ،)1385. (ت، عبدالرسولیعبود -

.انتشارات سمت

 ،ییفلسفۀ صدرا یت معرفتیو هو يا ن رشتهیآورد ب يرو ،)1377. (، فرامرزیقراملک -

.72ها، دفتر یمقالات و بررس

اد یانتشارات بن ،تهران ،چاپ اول ،فلسفۀ ملاصدرا شناسی روش ،)1388. (-----------  -

.صدرا یحکمت اسلام
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ن یحس ۀترجم ه،یو حکمت متعال يزراین شیصدرالمتألّه ،)1387(. نید حسینصر، س -

.يدفتر پژوهش و نشر سهرورد، تهران ،چاپ دوم ،یسوزنچ

پور و حسن علوياي ترجمه سید منظریۀ مطالعات میان رشته ،)1387.(نیوول، ویلیام اچ -

 ،چاپ اول ،يا رشته انیمطالعات م شناسی روشو  ينظر یهمکاران در مجموعه مقالات مبان

.یو اجتماع یطالعات فرهنگپژوهشکدة م ،تهران

انتشارات دانشگاه  تهران،. ، چاپ اولشناسی روشمنطق و  یمبان ،)1384(.اله، لطفينبو -
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