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 پیاژه شناختی-رشدی نظریه 

 در تحقیقات قبلی پیاژه ، مواردی نظیر رویاها ، اخلاقیات و سایر موضوعات مورد علاقه کودکان  .
 داشت .                         مورد بررسی قرار داده است .در تحقیقات جدید به بعدش ، بر درک کودکان از مفاهیم ریاضی و علمی تاکید 

 پیاژه بر این باور است که :
ان او معتقد است که کودک.کودکان با سرعت هایی متفاوت، از مراحل او عبور می کنند؛ از همین رو، او اهمیت اندکی برای سنین همبسته با این مراحل قایل است.اما 1

 طی می کنند. ثابت و غیر قابل تغییر تسلسلیاین مراحل را در 
 ، دارای اهمیت است.تغییرات مبتی بر رشدطبیعت .ضمن بحث در مورد مراحل، به خاطر داشتن دیدگاه کلی پیاژه در مورد 2

کاری و پیوسته محیط خود را کشف ، دستمعتقد بود این مراحل به سادگی بیانگر روش های تفکر هستند که به نحو فزاینده ای همه جانبه تر می شوند. کودکان به طور 
 ود می آورند.تلاش می کنند آن را بفهمند، و در این فرایند، به نحو فعالانه ای ساختارهای جدید و پیچیده تری را برای برخورد با محیط در خود به وج

 یشود، توصیف میکند. این گرایش ها شامل :پیاژه گاهی فعالیت های کودکان رااز نظر گرایش های زیستی که در همه موجودات زنده یافت م
کنیم : مثل: بزرگسالان از طریق  جذبهمه ما لازم داریم که در گستره هوشی خود، اطلاعات و اشیاء را در ساختار شناختی خود  < [assimilation] درون سازی.1

 خواندن کتاب ها . نوزاد در سنین بسیار پایین از طریق چنگ زدن .
 دهیم یا ساختارهای خود را انطباقبرخی اشیاء به طور کامل با ساختارهای موجود ما تطبیق نمی کنند، بنابراین ما باید آنها را  < ][accommodation برون سازی.2

 عوض کنیم
  [organization] سازمان دادن.3

تقد بود کودکان خودشان این مراحل را می سازند، ولی فرایند سازندگی اگرچه پیاژه این موضوع را که مراحل رشد در کدهای ژنتیکی ما نهفته است باور نداشت و مع
ای رشد، برکه تفکر کودکان از طریق تدریس بزرگسالان یا حتی تاثیرات محیطی شکل می گیرد.  او باور نداردرااز دیدگاه گرایش های زیستی، مورد توجه قرار داد. 

بنابراین ، رشد از طریق رسش درونی یا آموزش بیرونی اداره  هستند که ساختارهای شناختی جدید را می سازند.کودکان باید با محیط تعامل کنند و این خود آنها 
است که در آن کودکان از طریق فعالیت های خویش، به نحو فزاینده ای ساختارهای افتراقی و گسترده ای را بنا می فرایند سازندگی فعال نمیشود، بلکه نوعی 

 گذارند.
 

 : ی رشددوره ها
  :I سالگی(  2حرکتی )تولد تا  –هوش حسیsensori-motor intelligence  : نوزادان طرحواره های اعمال جسمانی خود نظیر مکیدن، چنگ زدن و ضربه زدن را برای برخورد

 با دنیای نزدیک خود، در خویش سازمان می دهند.
 مرحله است : 6شامل 

) می تواند هر الگوی عملی برای  طرحوارهیا  نقشهیا  طرحهنگامیکه پیاژه درباره ساختارهای عملی نوزادان صحبت می کند ، واژه ماهگی(:  1.به کار بردن بازتاب ها )تولد تا 1
 زادی است(را به کار می برد.ولی اساسا شامل بازتاب های مادر <برخورد با محیط، نظیر نگاه کردن ،گرفتن ،ضربه زدن یا لگد زدن باشد 

 نوزادان هر زمان که لب هایشانان با چیزی تماس پیدا کند، به طور خودکار آن را می مکند. بازتاب ها حاکی از نوعی پذیرا بودن هستند.
 پیاژه معتقد بود که ما به محض آن که صاحب یک طرحواره می شویم، نیاز به کاربرد فعال آن را نیز احساس می کنیم.

نوع اشیاء را در طرحواره مکیدن، درون سازی  کودکان پیاژه لباس ها،بالش ها، پتوها، انگشتان خود و هر چیزی را که در دسترسشان قرار می گرفت، می مکیدند. به گفته پیاژه، آنها همه
 می کردند.

و تلاش می  اد است .هنگامیکه نوزاد به طور تصادفی تجربه جدیدی به دست می آوردمشتمل بر هماهنگی بخش هایی از جسم خود نوز ماهگی(: 4تا  1.اولین واکنش های دوری )2
 اتفاق می افتد.واکنش دوری ،  کند آن را تکرار

 .اکثر واکنش های دوری اولیه، از قبیل مکیدن شست، شامل سازماندهی دو طرحواره حرکتی یا جسمانی است که قبلا از یکدیگر مجزا بوده  اند 
نوزادان با شناسایی برخی رویدادهای نسبتا  <نامیده است  «پایداری مناظر جالب»گاهی اوقات پیاژه این مرحله را  < ماهگی( 11تا  4واکنش های دوری ).دومین 3

هنگامی اتفاق می افتد که : کنندجدید، می خندند.در همان حال، به نظر می رسد که آنها از نیروی خود یعنی توانایی ایجاد دوباره یک رویداد،احساس شادی و لذت می 
 نوزاد رویداد جالبی را در خارج از خود، کشف و بازسازی می کند.

مثل لگد زدن برای به حرکت درآوردن عروسک آویزان . در این مرحله  -نوزاد برای دستیابی به چیزی، عملی انجام می دهدماهگی(:  12تا  11.هماهنگی طرحواره های ثانویه )4
ود دید هنگامی بیشتر آشکار می شان، متفاوت تر می شود.نوزاد یاد می گیرد که دو طرحواره مجزا را با یکدیگر هماهنگ سازد تا نتیجه لازم را به دست آورد. این پیشرفت جاعمال نوزاد

 که نوزادان با موانع برخورد می کنند.
متفاوتی را برای دستیابی به نتایج متفاوت ، تجربه می کنند . کود اکن ،دانشمندان کوچکی هستند که آنها )نوزادان( اعمال  ماهگی(: 11تا  12.سومین واکنش های دوری )5

 اعمالشان را تغییر می دهند و نتایج آنها را مشاهده می کنند. ولی کشفیات انان از طریق اعمال جسمی مستقیم اتفاق می افتد.
ریق از ط <که کودکان موقعیت ها را قبل از اینکه عملی انجام دهند، به گونه ای درونی تر، مورد ارزیابی و تفکر قرار می دهند . به نظر می رسد سالگی(:  2ماهگی تا  11.آغاز تفکر )6

ه رار دارد مجددا ایجاد کنند(مشاهد)اعمالی را که هم اکنون در گنجینه رفتاری شان )توزادان( ق تقلیدپیشرفت در این مرحله را می توان در تلاش انها برای  فرایند تجربی آزمون و خطا .
ا اساسا شامل تصورات حرکتی است و اولین نماده <.از الگو رویدادهای گذشته نوعی بازنمایی درونی<  تقلید مدل های غایب <تقلید تاخیری قادر به  دراین مرحله است که کودکان کرد.

 حرکتی هستند نه زبانی.
 سایر رشدهای این مرحله :

حرکتی اشیاء از آنها جدا و پایدارند . بنابراین  –در پایان دوره حسی مرحله را شامل می شود( 6)خلاصه ای از این  <رشد پایداری شیء ) –علیت  –زمان و فضا  
شیء   آنها همگام با پایداری شتمل بر اشیای مستقل از یکدیگر را در خود رشد می دهند که در ان جهان، خود انها فقط یکی از اشیاء هستند. بنابراینکودکان جهانی م،

 احساس روشنی از خود به عنوان موجودی مستقل پیدا می کنند.(
 حرکتی آغاز و در سال های بعد آشکار می شود . –مرحله حسی  6بازی های ابداعی در طول 

 
 :II( 7تا  2تفکر پیش عملیاتی  :)یاد می گیرند ولی تفکر آنان غیر منظم و غیر منطقی است.در این مرحله ،تفکر استفاده از نمادها و تصورهای درونی را <کودکان اندیشیدن سالگی

 کودکان با تفکر بزرگسالان تفاوت بسیار دارد .
 و                                                                                                  

 :III( 11تا  7عملیات عینی  :)قالبیت تفکر منظم)نظامدار( را در خود گسترش می دهند، ولی این توانایی ها تنها هنگام برخورد با اشیاء و فعالیت های ملموس و عینی کودکان سالگی
 ،امکان پذیر است .

 رشد فعالیت نمادین
 کودکان برای بیان شیء یا عملی، در غیبت آن شیء یا عمل، شروع به استفاده از نمادها می کنند .

 سالگی( رشد می کند . 4تا  2منبع عمده از نمادها، زبانی است که به سرعت در خلال سالهای اولیه پیش عملیاتی)از حدود  البته یک
ر ران ددیگ کند، و رویدادها را با زبان افق های ذهنی کودک را به نحو وسیعی گسترش می دهد.کودک از طریق زبان می تواند گذشته را زنده کند،آینده را پیش بینی

 میان بگذارد. ولی از آنجا که ذهن کودکان به سرعت گسترش می یابد،در آغاز فاقد کیفیت های منطقی و منسجم است. 
 مورد استفاده قرار می دهد .پیش پنداره ها کودک واژه را برای بازنمای مفهوم  طبقه ای کلی از اشیاء به کار نمی برد،بلکه آنها را به صورت مفاهیم اولیه یا 
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 کودکان مفهوم کل را درک نمیکنند، استدلال آنان غالبا تبدیلی است و از جزء به جزء، تغییر می کند.آنجا که از 
 ، ولی خود نمی تواند فراهمپیاژه معتقد است اگر چه زبان فوق العاده حائز اهمیت است و منبعی از نمادهای مشترک را برای ارتباط با دیگران در اختیار ما می گذارد

 حرکتی،نظام های عملی منسجم را به طور منطقی در خود –ده تفکر منطقی باشد. بلکه منطق از عمل ناشی می شود. نوزادان،قبل از حرف زدن،در خلال دوره حسی آورن
 سالگی . 4در  <واگذار می کرد پیاژه تکالیف علمی متنوعی را به کودکان <رشد می دهند و بعد از آن، منطق چیزی نیست جز اعمال سازمان یافته از نوعی درونی.

 :استدلال علمی
 (a)نگهداری ذهنی کمیت های پیوسته )مایعات 

 7در حدود  <و بعد از کودک سوالاتی پرسیده می شود.  نشان داده می شود که مقدار مایع موجود در آنها، یکسان است 2و آ 1به کودک دو لیوان آ < مشهورترین آزمایش پیاژه است.
 نوع استدلال به شرح زیر استفاده می کند : 3از طریق < می شوند.عملیات عینی و هنگامی که به این توانایی دست یافتند، وارد مرحله سالگی کسب می کنند 

 . این همانیاستدلال < «شما هیچ چیز اضافه یا کم نکردید،پس باید مساوی باشد». کودک ممکن است بگوید:1          
              یکدیگر را جبران می                                                                           ،به این معنا که تغییرات . جبرانیاستدلال < «این لیوان بلندتر و لیوان دیگر پهن تراست،بنابراین آنها باز هم یکسان هستند». یا کودک ممکن است بگوید:2          
 . بخشی از یک نظام سازمان یافته هستند ، یعنب تغییر در یک بعد، الزاما در جهت جبران تغییر در بعد دیگر استکنند. کودک تصور می کند که تغییرات -.          
 . وارونه سازیاستدلال <«قبلی بریزیدمایعات هنوز هم مساویند،زیرا شما می توانید محتوای این لیوان را به لیوان »کودک ممکن است بگوید: .3         

کودک جبران ها یا بزگشت ها را در ذهن خود انجام میدهد،یعنی او  <زیر بنای این استدلال ها، عملیات منطقی یعنی اعمال ذهنی است که برگشت پذیر هستند 
تغییرات و دگرگونی ها)نظیر بازگشت پذیری(، نظیر همان چیزی است که نوزادان تغییراتی را که درباره آنها صحبت می کند، عملا ندیده یا به اجرا در نیاورده است. 

 انجام میدهند، ولی اکنون بر اساس طرح و زمینه درونی تر انجام می پذیرند.
ک،مکررا با مقاومت غیرمنتظرانه تدریس نگهداری ذهنی به کود<کودک نگهداری ذهنی را چگونه یاد میگیرد؟آماده ترین پاسخ این است که آن رااز دیگران می آموزد.

 او مواجه می شود. کودک پیش عملیاتی، به طور فطری، توضیحات بزرگسالان را باور ندارد.
 د .پیاژه بر این باور بود که کودکان به طور خود به خود بر نگهداری ذهنی تسلط می یابند.لحظه حساس ، در دومین مرحله فرعی، اتفاق می افت

 (b عددنگهداری ذهنی 
 (cسایر آزمایش های نگهداری ذهنی 

 * فرا گیری نگهداری ذهنی، فرایندی تدریجی دو دوره عملیات عینی است .
 

 تفکر اجتماعی
 خود محوری -1

 پیاژه براین باور بود که در هر دوره، میان تفکر اجتماعی و تفکر علمی، نوعی همخوانی عمومی وجود دارد.
 در خصوص خود محوری، در زمینه ادراک از فضا اجان گرفته شده است. یکی ار مشهورترین مطالعات پیاژه

 دبینی نیست.بنابراین، خود محوری ، به ناتوانی در تشخیص چشم انداز خود از دیگران، اطلاق می شود . ولی خود محوری الزاما حاکی از خودپسندی یا خو
تا هنگامی که کودکان خودمحورند، به بازی در کنار دیگران علاقه مندند ؛  )حتی مادرشان( متفاوت است .* کودکان درک نمی کنند که واقعیت علایق آنان با بقیه افراد 

که این کار مستلزم توجه به چشم انداز یکدیگر است . <پس از اینکه بر خود محوری فایق آمدند، یاد می گیرند تا فعالیت هایشان را به صورت مشترک انجام دهند . 
 مکاری است در مرحله عملیات عینی اتفاق می افتد .که توام با ه <

ان در واقع هر یک از کودک <هستند، تحت تاثیر قرار دهد.« سخن گفتن جمعی»* خود محوری همچنین می تواند سخن گفتن کودکان را نظیر هنگامی که آنان مشغول
 آنان نباشد.تنها در مورد آنچه در ذهنش است،سخن می کوید و هیچگونه پیوندی بین سخنان 

 مهمترین نکته این است که کودکان خودشان در دریافت واقعیت دیدگاه های جانشین و متفاوت، نقشی فعال ایفا می کنند.،* پیاژه معتقد است که 
 داوری اخلاقی -2

مثل:من برنده شدم، »< به حالتی خودمحورانه بازی می کنند.سالگی،اصولا 7تا  4در ابتدا پیاژه بازی کودکان را مورد مشاهده قرار داد. آنگاه دریافت کرد که کودکان در 
عتبر مثل: قوانین را برخی افراد م»قوانین برای آنها ثابت و غیر قابل تغیر است.< سپس تفکر کودکان را در مورد قواعد بازی مورد بررسی قرار داد/  «تو هم برنده شدی

سالگی، کودکان نسبی گراتر می 11پس ا زحدود «. نمی تواند تغییر کنند،زیرا در آن صورت ،بازی واقعی نخواهد بود و قدرتمند،دولت، یا خداوند بنا نهاده اند .قوانین 
 می کنند.شوند و درمی یابند که قوانین تنها به عنوان روش های مورد توافق برای بازی در نظر گرفته شده اند و دیگر آنها را مطلق یا ثابت فرض ن

 این مفاهیم درباره قوانین، دو نگرش اخلاقی اساسی را آشکار می سازند : پیاژه معتقد است که
(a  یعنی نوعی اطاعت کورکورانه از قوانینی است که به وسیله بزرگسالان بنا گذاشته شده است. کودکان تصور  <دگر پیرو اخلاقی <ویژگی کودکان کم سن و سالتر

به خود محوری وابسته است/ کودکان قوانین را از چشم اندازی منفرد نگاه می کنند که < مواره باید از آن پیروی کرد.تنها یک قانون نیرومند وجود دارد که ه می کنند
عملا قواین را برای جلب رضایت <شکلی از تفکر خود محورانه است و چنین تفکری غالبا از عمل عقب تر است.<همان چشم انداز بزرگسالان قدرتمند است.

 تغییر می دهند .همسالان دیگر، 
(b مربوط به کودکان بزرگتراست> )قوانین به عنوان ابزارهایی انسانی تلقی می شود که به صورت منصفانه و برای ایجاد همکاری،تدوین < خودپیروی)خودمختاری

 شده اند .
 جاندار پنداری-3

ودات جاندار و بی جان قایل می شویم، توجه ندارند.آنها هر چیزی از جمله اشیاء را به پیاژه همانند ورنر مشاهده کرد که کودکان کوچک تر به آن تمایزی که ما بین موج
 پیاژه چنین دیدگاهی را در مورد جهان فیزیکی، جاندار پندارانه نامید.<گونه ای قیافه شناسانه و مملو از زندگی و احساس تصور می کنند.

 از زندگی توجه داشت . )کودکان(مفاهیم و تعاریف آنها</                پیاژه                    درک مستقیم کودکان از اشیاء توجه داشت .       <ورنر
 یک شیء در صورتی که به طریقی عکس العمل نشان دهد،دارای احساس است. <ابتدا پیاژه دریافت که کودکان زندگی را با هر نوع فعالیت معادل می دانند

 کودکان ویژگی های مختلف رویاها را عملا خودشان کشف میکنند.<سالگی و در آغاز عملیات عینی کامل می کنند . 7یا  6ا حدود * کودکام معمولا کشفیات خود ر
ا پیش عملیاتی را ب *هر مرحله از رشد، دارای نوعی هماهنگی و وحدت است. )پیاژه زیاد به این مبحث توجه نکرده است، ولی او غالبا سعی کرده برخی مشخصه های

 مفهوم خود محوری پیوند دهد.(
 *تا زمانی که کودکان خود محورند، برایشان درک این موضوع که هر کس برای خود تجاربی خصوصی و ذهنی نظیر رویا دارد، ممکن نیست .

جتماعی خود، نه تنها به آنچه که خود می گویند، *کودکانی که در سطح عملیات عینی هستند، قادرند به دو جنیه از مشل به طور همزمان توجه کنند.آنها در تعامل های ا
 بلکه به نیازهای شنونده نیز توجه م یکنند .

 
IV( 11: تفکر عملیات صوری  :)قابلیت تفکر نظامدار را در حدی کاملا مجرد و تئوریک در خود رشد میدهند.« اعمال ذهنی»جوانان بر اساس سالگی تا بزرگسالی 

در مورد انواع احتمالات ممکن فکر می کنند و سپس به طور منظم آنها را مورد آزمایش قرار می دهند، نظیر دانشمندان کوچک عمل نوجوانان هنگامی که ابتدا 
 د. فرد تنها یک احتمال جدید را مورد بررسی قرار نمی دهد،بلکه با کنترل اثرات سایر متغییرهای ممکن ، فرضیه خود را مجزا و محدود می ساز<میکنند.

یعنی اینحا، علاوه بر موارد دیگر، عملیات ذهنی مختلف به نحو تنگاتنگی با یکدیگر ارتباط درونی <سطح عملیات صوری، تفکر به بالاترین درجه تعادل می رسد *در
 در قلمرو فرضیه های احتمالی، مورد استفاده قرار می گیرند.-دارند و در وسیع ترین زمینه کاربردی
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 موضوعات نظری

 مرحله مفهوم -1
 کلبرگ تاکید کرده،مفهوم مرحله در نظریه پیاژه، حاکی از چند جهت گیری قوی در مورد ماهیت رشد به قرار زیر است:

 (aن است به رخی ممکدر یک نظریه مرحله ای موشکافانه و دقیق، تسلسل مراحل باید غیرقایل تغییر باشد.انسانها مراحل را با سرعت های متفاوت،طی می کنند و ب
 بالاترین مرحله پیاژه نرسند،ولی با هر سرعتی که پیش بروند،ترتیب مراحل تغییر نخواهد کرد.

 (b.مراحل حاکی از آن است که رشد به دوره های کیفی متفاوتی تقسیم می شود  
 * پیاژه بر این باور بود که در زمان های مختلف، تفکر در امتداد خطوط کیفی متفاوت سازمان می یابد.

 (cاحل به ویژگی های کلی اطلاق می شود.مر 
 (dیع تر و جدید، وب وسپیاژه بر این باور است که مراحل او مبین یکپارچگی های سلسله مراتبی است. یعنی اینکه مراحل پایین تر ناپدید نمی شوند،بلکه با چهارچ

 یکپارچگی می یابند یا اینکه تحت تسلط این چهارچوب جدید در می آیند.
 (e از نظر .نیز نظیر سایر نظریه چردازان باریک بین در زمینه مراحل رشد، بر این ادعاست که مراحل او در تمام فرهنگ ها به همین شکل آشکار می شودپیاژه(

 فرهنگی، جهانی محسوب می شوند(.
 حرکت از مرحله ای به مرحله ای دیگر -2

به عملیات عینی دست یابد، مگراینکه حداقل رسشی د ردستگاه عصبی آنها به وجود آمده  نمی تواند احمالا کودک <پیاژه دریافت که رسش زیستی، در رشد نقش دارد
ندگی می کند زباشد. ولی پیاژه معتقد بود چنین رسشی به تنهایی نمی تواند نقش چشمگیری داشته باشد، زیرا رشد، بیشتر وابسته به محیطی است که در آن 

محیط، کودک را تغذیه و تحریک میکند و او را با چالش های تازه ای مواجه می سازد، ولی این خود کودکانند که ساختارهای شناختی محیط تا اندازه ای مهم است. <.
د که یرنایی قرار می کرا می سازند. کودکان ضمن جستجو در محیط، با رویدادهایی روبرو می شوند که علاقه آنان را جلب می کند.آنها به ویژه تحت تاثیر رویداده

 نسبتا تازگی دارند، یعنی رویدادهایی که با تجربه های قبلی آنان،کاملا منطبق نباشند.
ه ابداع د. کودک نیاز ببه علاوه، تجربه هایی که رشد شناختی را بهبود می بخشند، فقط جالب توجه نیستند، بلکه معمولا کودک را در حالتی از تعارض قرار می دهن

تا شیء را به دست آورد. کودک اشیای جدید رااز طریق انطباق هایی که در ساختارهای شناختی جدید می دهد،  -وعی ارتباط هدف و وسیلهن -ساختار جدیدی دارد
 جذب می کند.

سعی می شود به این امکان که کودک ابتدا یک بعد، سپس  <می نامند، مفهوم تعارض دخالت دارد. تعادل جویی* در یک مدل صوری از تغییرات که پیاژه آن را 
انده ه دیالکتیکی )جدلی(خوبعددیگر و بالاخره هر دو بعد را مورد توجه قرار می دهد، یک احتمال عددی اختصاص یابد. در فسلفه، این مدل تعادل جویی پیاژه، یک نظری

د که اندیشه های ما ، با رویدادهای مخالفی مواجه شود که ما را بر می انگیزد تا اندیشه های بهتری را تغییر هنگامی اتفاق می افتکه مبتنی بر این است که  می شود
 تدوین کنیم .

رهای شناختی جدید رشد، همواره فرایندی خود جوش است. این خود کودکانند که اطلاعات جدید را درون سازی می کنند، به حل موارد متناقض می پردازند و ساختا *
 بنا می گذارند .را 
 

 کاربردهای ضمنی در تعلیم و تربیت
 * یادگیری، فرایندی اکتشافی و خود انگیخته است . 

می  کنجکاوی او را تحریک * معلم نباید تلاش کند که دانش را به کودک تحمیل کند ، بلکه خود کودک باید آن گروه از مواد درسی را که به آنها علاقه مند است و حس
 اب کند. آنگاه باید به کودک اجازه داد تا خودش، مسائل را حل کند .کنند، انتخ

مرب یاید علایق کودک را مورد قدردانی و توجه قرار دهد و بداند که در زمان  <* نشظیر رویو و مونتسوری به اهمیت تناسب آموزش با سطح کودک، تاکید داشت. 
 های مختلف ، سبک های یادگیری کودکان، متفاوت است . 

 
 ساخت گرایی )کنستانس کامی(

نیاز  کودکان به فرصتکامی کارش را با این منطق پیاژه ای آغاز کرد که رشد شناختی واقعی، تنها هنگامی اتفاق می افتد که کودکان خود دانش خویش را بسازند.  
حترام قایل باشد، زیرا بهتر این است که کودکان خودشان پاسخ اشتباه را دارند تا خود به درک مسائل نایل آیند. معلم حتی باید برای پاسخ های اشتباه آنها نیز ا

آنها روش هایی را برای برخی مسائل دشوار و  <تصحیح کنند تااینکه برای پیدا کردن پاسخ صحیح ، به سوی یک بزرگسال که پاسخ صحیح را می داند، روی آورد.
 اری هستند. شگفت انگیز پیدا میکنند که اغلب اصیل و کاملا ابتک

 
 ارزشیابی

 آیا پژوهش های انجام شده، کارهای پیاژه را تایید کرده است؟ *
زیرا استنتاج هایش را بر مبنای مشاهده سه فرزند خود بنا نهاده است که نمی تواند نمونه ای <پژوهش های پیاژه، به دلیل کاستی های علمی، مورد انتقاد قرار گرفته

 معرف باشد.
 پیاژه را تایید کرده است. تسلسل مراحل: -
 ایی محیطیجا به جرا ، عمومیت و تعمیم مراحل: خود پیاژه دریافته بود که تسلط کودکان بر تکالیف مختلف، با سرعت های متفاوتی انجام می گیرد و این نبود نظم  -

 کمتر با تایید مواجه شده است .<  نامید.
 * آیا مردم به بالاترین مراحل می رسند؟

الش شاید تفکر آنها در حد کافی مورد چ <بزرگسالان ، معمولا دستیابی به یالاترین مراحل عملیات صوری را در تکالیف استاندارد پیاژه از خود نشان نمی دهند. اکثر
ی که اکثر مردم به درجاتی از تفکر عملیات صور پیاژه گفت این احتمال وجود دارد <قرار نگرفته است تا به این مرحله ارتقاء یابند. به هر حال، یافته ها مبهم هستند .

 د .دست یابند، اما آنها عملیات صوری را اصولا در زمینه های مورد علاقه خود، یا متناسب با توانایی های خویش، مورد استفاده قرار می دهن
 * آیا کودکان واقعا خودشان یاد می گیرند ؟

که رشد شناختی، فرایندی خودانگیخته است .او می گوید کودکان ساختارهای شناختی را، خود و بدون تدریس شاید بحث برانگیزترین ادعای پیاژه این باشد 
بنابراین ، به نظر می رسد که عمده ترین وظیفه تعلیم و تربیت، آزاد گذاشتن کنجکاوی جسورانه ای است که کودکان زندگی خود را  <بزرگسالان ، در خود می پرورند.

ند و نمنظور پیاژه از یادگیری خواانگیخته در کودکان  این نیست که آنها در خلا یاد می گیرند، سایر کودکان می توانند تفکر کودک را تحریک ک <کنند . با آن آغاز می
 هد که راه حل ها را ، خود دریابند .یادگیری واقعی، از تجربه هایی بر می خیزد که کنجکاوی کودکان را برانگیزد و این فرصت را به آنها بد <مورد چالش قرار دهد .

 * آیا پیاژه توانایی کودکان را دست کم گرفته است؟
 را دست کم گرفته است.در سال های اخیر، برخی از پژوهش ها)که تعدادی از آنها مطالعات آموزشی هستند(، سعی کرده اند نشان دهند که پیاژه قابلیت های کودکان 

پژوهشگران برای نشان دادن این موضوع، تکالیف پیاژه را تغییر دادند یا تکالیف  باهوش تر از آن هستند که پیاژه تصور می کرده است. یعنی کودکان بسیار زیرک تر و
 جدید تری را مطرح کرند.
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 طا و... است.ک،بازگشت ناپذیر،پر از خپیاژه بر این عقیده پای می فشارد که به طور کلی، تفکر پیش عملیاتی ماقبل تفکر منطقی، ایستا و وابسته به برداشت کود
ر روش نکاه به د بنابراین ممکن است نظر پیاژه این باشد که تفکر پیش عملیاتی نسبت به منطق بزرگسالان، چندان حقیر نیست و تنها دارای نوعی تفاوت کیفی

 جهان است .
ورد توجه قرار ما باید این احتمال را م <کرده بود و بر نقایص منطقی آنها تاکیید می ورزید.پیاژه کودکان پیش عملیاتی را بسیار منفی تصور بنابراین ،به طور خلاصه، 

  دهیم که تفکر کودکان، دارای کیفیت های خاص خود و مزیت های متمایزی است .
 

 نتیجه گیری
چه در  را در مقابل پیاژه بازگو خواهیم کرد. اگر -ویگوتسکی و چامسکیبندورا ،  –نظریه پیاژه، منتقدان بسیاری را برانگیخته است. گفتما سایر نظریه پردازان عمده 

و اهمیت نظریه پیاژه  حال حاظر ، همه محققان ، اندیشه های خویش را در مقابل افکار پیاژه قرار می دهند، ولی چنین وضعیتی به خودی خود ، نوعی اذعان به ارج
، باز هم این نظریه پیاژه است که هنوز پا برجاست. این نظریه به رغم همه ضعف ها، جنبه های اساسی رشد است. جالب است که وقتی همه گردوخاک ها فرو نشست

 شناختی را مطرح کرده است .


