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 :مقدّمه

 یهمهای است كه نامه و نقشهتربيت و يادگيری، چونان نظام یحوزهدرسي در هر ی راهنمای برنامه

گيری از مطالعاتي و بهره یدامنهسازد و وين، اجرا و ارزشيابي را نمايان ميسازوكارهای برنامه ريزی، طرّاحي، تد

 .دهديمرا نشان  هاپژوهش

ذهني، همسويي در رفتار و ادراك همگرا، لازم است سپهر  ینقشهو ايجاد  گيری ذهن سازمان يافتهدر شكل

سازی پي گيرانه و تدوين برنامه و تمانی گفنخواهد شد مگر بر پايه قذهني واحدی سامان بگيرد. اين هم محقّ

آورد و تجربه هم سبب يادگيری و ای برنامه مدار؛ زيرا تمرين و تكرار مبتني بر برنامه، تجربه را پديد ميزنجيره

 رساند. شود و مهارت اگر با نبوغ در آميزد، خود را به مرز هنر ميمهارت مي

رشد و  یهانهيزمزباني با رويكرد مهارتي،  یهامهارتراه پرورش از اين رو، اين برنامه در پي آن است تا از 

 هنری ذهن و زبان را در يادگيرندگان، فراهم آورد. یهاجلوهشكوفايي 

، سازديمكنوني را متمايز  یبرنامهپيشين دارد؛ آن چه  یهابرنامهاين برنامه، وجه اشتراك و افتراق روشني با 

درسي  یبرنامهگرايي توحيدی آن است كه منبعث از اسناد تحوّلي و به ويژه، گيری از رويكرد عام فطرتبهره

با  ييهامشابهتزبان و ادبيات فارسي، تا حدودی نقاط مشترك و  یحوزه یژهيوي است؛ اما در بخش مباني ملّ
 .گذشته دارد یهابرنامه

تعليم و تربيت،  یفلسفهزش و پرورش، سند تحولّ بنيادين آمو)اين سند، از سويي ريشه در اسناد بالادستي  

دارد و از سوی درسي ملّي(  یبرنامهو ،  ا .ا مباني نظری تحولّ بنيادين در نظام تعليم و تربيت رسمي عمومي ج.

قابل اعتماد و استواری دارد. به  یهاانيبنور است؛ به همين روی، بروني، مايه یهاپژوهشاز مطالعات و  ،ديگر
چشم دوخته است و در « يی درسي ملّبرنامه»اهداف، اصول و رويكرد، اين برنامه به  یهانهيزمبيان ديگر، در 

 و مطالعات، بهره گرفته است. هاپژوهشزبان آموزی(، از نتايج ) حوزهاين  یژهيومباني علمي قلمرو دانش 

يشين، بهگزيني كنند تا چارچوب پ یهاتجربهپيموده و  یهاگام ینهيشيباند از تدوينگران اين برنامه، كوشيده

 ردد. برای اين هدف، مراحل زير، پيموده شده است:قابل اعتمادتری تهيه و تنظيم گ

ی كليدی مباني نظری تحولّ بنيادين در نظام تعليم و تربيت رسمي هاگزارهبررسي و استخراج  -

 جمهوری اسلامي ايران؛

 تربيت در نظام جمهوری اسلامي ايران؛ ی تعليم وفلسفهی كليدی هاگزارهبررسي و استخراج  -

 كليدی سند تحولّ بنيادين آموزش و پرورش؛ یهاگزارهبررسي و استخراج  -
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 درسي ملّي؛ یبرنامهكليدی  یهاگزارهبررسي و استخراج  -

 انجام گرفته در قلمرو زبان و ادبيات فارسي؛ یهاپژوهشاز  كليدی یهاگزارهبررسي و استخراج  -

 یبرنامهبرای تدوين راهنمای ها م اسناد بالادستي و همسويي گزارهبا رعايت تقدّ اهگزارهبرهم نهي  -

 درسي حوزه يادگيری زبان و ادبيات فارسي.

با  1392در طول سال  ی فراوانيگسستهی پيوسته و هانشست، های درسيكتاب فيتألمسولان محترم دفتر 

برای به بيروني  یهاطيمحهشتم سازمان و ديگر  یطبقهر د تربيت و يادگيری یهاحوزههر يك از  یهاكارگروه

و  هابحث، برای ساماندهي حث بازگو شده در طول جلسات متعددمبا ند؛اهبرگزار كرد ،سامان آوردن اين برنامه

نگارش، بازخواني، پيرايش و ويرايش اين برنامه، بسيار اثربخش و  گيری ذهنيت همگرا، اقدام بهكمك به شكل

های درسي كتاب فيتألدفتر  ها دره ی گردانندگان محترم آن برنامههمذار بوده است؛ به همين سبب از تاثيرگ

لامت اين همكاران ارجمند، س یهمهرای ، صميمانه سپاسگزاريم و از خدای رحمان بانددهيكشكه زحمات فراون 

 و سعادت خواستاريم.

پس از بازخواني اثر،  گوناگون را شنيدند و یهادگاهيدرات، جلسات و مذاك یهمهكه در  از ناظر محترم اين طرح

 .ميكنيماني دقدرها را پيراستند، و لغزشگاه انددادهعلمي را نشان  مسير صلاح و سدادِ با رهنمودهای ارزنده،

و  ميگزارسپاس ،انددهيكوشمطالعه، تدوين و تنظيم نهايي،  كه در مراحل مختلفاين طرح ارجمند از همكاران 

 پايايي داشته باشند. یهاهيپوتعليم و تربيت ميهن عزيزمان ايران،  یپهنهم در ياميدوار

 

 مجری طرح

 فريدون  اكبری شلِدره

 خورشيدی1395
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 منطق برنامة حوزة تربيت و یادگيری زبان و ادبيات فارسي

پذير است و از توانايي زبان به عنوان استعداد ده و آموزشتعاليم اسلامي، انسان، موجودی يادگيرن یهيپابر 

 .رديگيمخدادادی برخوردار است و اين موهبت الهي را برای تبيين مباني جهان شناختي به كار 
ترين آبشخورهای پرورش مغز و پوياسازی های مغزی دارد. يكي از اصليبنيان تعليم و فراگيری، ريشه در توانايي 

گيری از زبان است. زبان، درگاه تعليم و تربيت و شاهراه ورود به دنيای يادگيری ديگرعلوم بهره ذهن، توانايي

درسي به شمار  یهابرنامهاست؛ به همين سبب، زبان آموزی يا فراگيری زبان رسمي، نخستين قدم در آموزش و 
 1است. *.« فارسي»آيد. زبان رسمي و معيار در آموزش عمومي كشور ما مي

 كرد و پيامد:كار

يادگيری زبان و ادب فارسي  یحوزهخبری در فرايند تعليم و تربيت  یگزاره، تبيين نقش «كاركرد»مقصود ما از 

 هاست.و ارتباط آن با ديگر حوزه

ق آن در رفتارهای فردی و خبری و تحقّ یگزارهپرورشي و آموزشي  ريتأثبازنمايي « پيامد»خواست ما از 

 يادگيری زبان و ادب فارسي بر آن تاكيد دارد. یحوزهتربيت  یحوزهدرسي  ینامهبراجتماعي است كه 

 

 

 

 

 

 

 

                                                                 

 اصل پانزدهم قانون اساسي جمهوری اسلامي ايران نيز به اين موضوع، تصريح شده است: در*1

 هایاز زباناستفاده ولي ؛و خط باشد زبان بايد با اين درسي و كتب رسمي و متون . اسناد ومكاتباتاست فارسي ايران مردم و مشترك و خط رسمي زبان»

 «.تآزاد اس ،فارسي ، در كنار زبانها در مدارسآنادبيات و تدريس گروهي هایو رسانه در مطبوعاتوقومييمحلّ
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 زبان و ادبيات فارسي یحوزهدرسي  یبرنامه: منطق 1نمودار 

 

 «زبان و ادب فارسي يریی يادگحوزهدرسي  یبرنامهمنطق »

 نظام هستي

 آفرينش یهاجلوهتلاش برای درك 

 نظام آموزشي

 کارکرد

 يادگيری یحوزهپيامد 

 يبُعد فرهنگ

 هايستگيشاکسب 

 عد آموزشيبُ

ی هامهارت

زباني 

 فرازبانيو

 یهامهارت

 فرازباني

 معنا شناختي يزيبا شناخت

 

 قلمرو
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 و كاركرد حوزهفلسفه ی وجودی  و ضرورت، منطق

ی گران ارجيي  ی اقوام ايراني و گنجينههويت ملّي و سبب پيوستگي و وحدت همه زبان و ادبيات فارسي، رمز

منيد و عناصير   ی نظيام آموزان با پيكيره دهد. در اين حوزه، دانشاست كه گذشته را به حال و آينده پيوند مي

ين حوزه را كسب شوند و توانايي خلق و نگارش و آفرينش در اای روشمند و علمي آشنا ميای زبان به گونهسازه

 كنند.مي

هيا و  بستر مناسيبي را بيرای پيرورش مهيارت     ،است. آموزش زبان ، استواربر زبان ،بنياد ارتباط انسان با ديگران

ع زبان و ادبيات به صورت شفاهي، ديداری و نوشتاری و برای های متنوّآموزان در قالبهای اخلاقي دانشارزش

ی ان و يادگيری دربياره كند كه شامل يادگيری زبان، يادگيری از طريق زبمقاصد و مخاطبان گوناگون فراهم مي

 د.وشزبان مي

 دو كاركرد اصلي دارد: ،زبان

 شود. ، بهره گرفته ميجامعه ميان افراد اجتماعي ؛ از اين توانش زباني در برقراری ارتباطيارتباط كاركرد – 1

ساير متون  ی درك مفاهيم درهای زباني زمينهورش مهارتر است. پرزبان بستری برای تفكّكاركرد فكری؛  – 2

های اجتماعي، شخصي، ذهني، ارتباطي، فرهنگي، مطالعه و و موضوعات درسي را فراهم كرده، به رشد مهارت

 كند.های اخلاقي كمك ميپژوهش و ارزش

های گوناگون ن برای هدف. از زبااست كه ادبيات نام دارد زيبايي هنری ابزاری برای آفرينشهمچنين زبان، 

شود. از جمله برای برآوردن نيازهای روزمره، تأثيرگذاری بر افكار و رفتار ديگران، ايجاد تفاهم در استفاده مي

 –ی فرهنگي، حفظ آداب و رسوم قومي روابط اجتماعي، انجام تحقيق و كسب اطلاعات، آشنايي با پيشينه

ها و افكار، بيان تخيلات و رت بيان عقايد شخصي، دريافت ايدهمحلي، احساس تعلق و ايجاد هويت ملي، قد

 های گوناگون.گويي و دادن اطلاعات در زمينهبديعه

زبان فارسي بنابر اصل پانزدهم قانون اساسي جمهوری اسلامي ايران، زبان رسمي و كليد فهم ذخاير ارزشيمند  

ي و فرهنگي ايرانيان است. همچنين زبان فارسي حافظ اسلامي و از اركان هويت ملّ –علمي و ادبي تمّدن ايراني 

آميوزی در بيين   ی درسي زبانوحدت ملّي و سبب اعتلای رشد فرهنگي و اجتماعي مردم ميهن ماست. برنامه

بير ميوارد ميذكور، در     ی ابتدايي از اهميت فراوان برخوردار است، زييرا عيلاوه  های درسي بخصوص دورهبرنامه

 از قبيل رياضي، ديني، علوم و ... نيز تأثير به سزايي دارد.يادگيری دروس ديگر 
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 محدوده و قلمرو حوزه:

گفتن، خواندن و نوشتن از طريق چهار مهارت زباني گوش دادن، سخن آموزش زبان و ادبيات فارسي بر

، نقد و رتفكّهای فرا زباني )ي )ديداری( و مهارترمزگشايي و رمزگذاری نمادهای آوايي )شنيداری( و خطّ

آموزان به فهم زبان، باورها، ها و نيز ادبيات فارسي تأكيد دارد. در اين حوزه، دانشبست آنتحليل( و چگونگي كار

ای و عوامل مند و عناصر سازهی نظامها، ساختار زباني، جايگاه و گشتار زبان فارسي و پيكرهها و نگرشارزش

 يابند.و معاصر دست مي هنری و زيبايي در منابع اصيل و ادبيات كهن

 –های فرهنگ اسلامي گيرد و بر انتقال ارزشارتباطي انجام مي -آموزش زبان و ادبيات فارسي، با رويكرد مهارتي

های شود. لذا قانونمندیايراني تأكيد دارد. زبان در بستر تجربيات ارتباطي طبيعي، بيشتر و بهتر آموخته مي

لمات و ساخت دستوری، از طريق كسب تجربيات واقعي و وابسته به زباني شامل تلفظ كلمات، ساخت ك

ای برخوردار های اوّليه از اهميت ويژهگيرد. اين امر خصوصاً در سالآموزان صورت ميهای فرهنگي دانشموقعيت

پايبند به آموزان را افرادی های گوناگون زبان و ادبيات فارسي، دانشی تجربيات ارائه شده در قالباست. مجموعه

پرورد و آنان را در حفظ فرهنگ و های ملي و ديني و متخلق به آداب و اخلاق متعلق به اين سرزمين ميارزش

 كند.تمّدن خويش توانمند مي

باورشناختي و تقويت هويت ملّي، برای  –بنابراين، كاركرد خاص اين حوزه، بر شناخت آبشخورهای فرهنگي 
 زباني، تاكيد دارد. یهامهارتواعتماد به نفس در كاربست  گيخودباوری فرهن یهيروحپرورش 

ميراث فرهنگي، حفظ آداب و رسوم قومي و محلي، تفاهم در روابط اجتماعي،  ینهيشيپاين حوزه بر توجه به 

 تحكيم وحدت و هويت ملي، تقويت حس زيبايي شناسي و... تاكيد دارد.

 از: اندعبارتادگيری زبان و ادبيات فارسي، زباني حوزة ي فرا یهامهارتمحدوده و قلمرو 

 ؛محدودة مهارت تفكرّ -1

 .محدودة مهارت تحليل و نقد -2
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 نظام هستي / باور شناختي

 نظام آموزشي

 پيامدها

 فردی

 اجتماعي

 یادگيری یهاحوزهدرسي  یبرنامهمنطق  :2 نمودار

 اسناد بالادستي یهاگزارهامدهای فردی و اجتماعي ارتباط طولي نظام هستي/ باورشناختي و نظام آموزشي با پي
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 فصل دوم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 حوزة یهايستگیشا

 زبان و ادب فارسي
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 حوزة یادگيری زبان و ادبيات فارسي به تفکيك دوره و پایه یهايستگیشا

  

 تحصيلي هایدوره هایشایستگي -

 دورة اولّ ابتدایي

 گيردميخود به كار  هایستهخوامتفاوتي را برای بيان  هایتركيبخطّ فارسي،  هاینشانهبا شناخت  -

 )گفتاری / نوشتاری(.

خواند و متون سادة نظم و نثر فارسي را به زبان معيار و روان )با دقّت، سرعت، لحن و آهنگ مناسب( مي -

 كند.را درك مي هاآنمعاني 

 .گيردميها را در زندگي روزمره به كار های آنها و متون نظم و نثر فارسي، آموزهبا مطالعة حكايت -

 دورة دوم ابتدایي

در پاسخ دادن به  هاآنبا شناخت عناصر و ساختمان تشكيل دهندة يك متن نثر يا شعر فارسي، از  -1

 .كندميمختلف استفاده  هایموقعيتنيازهای خود، در 

 

اين دو را  هایتفاوتو  خواندمياز متون ادبي كهن را روان و با رعايت لحن  هايينمونهمتون معاصر و  -2

 )نوشتاری / گفتاری(. كندميبيان 

 

 گيرد.را در زندگي روزمره به كار مي هاآن هایآموزهو متون نظم و نثر فارسي،  هاحكايتبا مطالعة  -3

 دورة اولّ متوسطه

های زباني، آثار نظم و نثر فارسي را مندیساختمان تشكيل دهنده و نقش قانونبا شناخت عناصر و  -1

 گيرد.را در دريافت و انتقال پيام، به كار مي هاآننمايد و تحليل مي

 هایارزشرا در انتقال  هاآن هایتفاوتو  هاشباهتو  كندميزباني را در متون ادبي، مطالعه  هایگونه -2

 )نوشتاری/ گفتاری(. كندميفرهنگي بررسي  -ديني

در انتقال باورها و  هازهآمو، حكايات و آثار برجستة ادبيات، از اين هاتمثيلپس از تأمل در محتوای  -3

 .كندمياستفاده  هانگرش
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 نهایي( یهايستگیشادورة دوم متوسطّه )

تحليل  ،آثار نظم و نثر فارسي های زباني را درمندیدهنده و نقش قانونعناصر و ساختمان تشكيل .1

 .گيردميرا در دريافت، توليد و انتقال پيام به كار  هاآننمايد و مي

پيچيده، برای حلّ مسائل يا رفع نيازها در زندگي اجتماعي و در  هایموقعيتن فارسي در از قابليت زبا .2

 .كندميقالب زباني مناسب استفاده 

ديني،  هایشخصيتو  هااسوهتحليل عملكرد  با فرهنگي، –ديني  هایارزشنقش زبان را در انتقال  .3

 .كندميگزارش  ،فرهنگي و انقلابي، در قالب يك مقاله

و سير تحولّ و تطوّر ادبيات  كندميرا شناسايي  هاآنگيری زماني و روند شكل هایدورهادبي  هایسبك .2

 .نمايدميفارسي را بررسي و نقد 

را در  هاآن ؛كندمي، مقايسه و نوشتن خلاّق آثار برجستة ادبيات ايران و جهان را از نظر روش توليد .5

 .گيردميتوليد خود به كار 

اسلامي  -، حكايات و اندرزهای اخلاقي در متون ادبي، معيارهای سبك زندگي ايرانيهالتمثيبا مطالعة  .6

 .گيردميو به كار  كندميرا شناسايي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

17 

 

 یادگيری هایحوزهتلفيقي با سایر  هایشایستگي

 :دانشدهتربيت و يادگيری به يازده عنوان زير، بخش  هایحوزهي، درسي ملّ یبرنامه یپايهبر 

 (3) فارسيزبان و ادبيات  -، (2) عربيقرآن و  -، (1) اسلاميحكمت و معارف  -

 (6) فناوریكار و -، (5) بدنيسلامت و تربيت  -، (2) هنرفرهنگ و  -

 (9) تجربيعلوم -، (1رياضيات )-، (7) اجتماعيعلوم انساني و مطالعات -

ی ر. ك: برنامه) .(11) خانوادهيان زندگي و بن هایمهارتآداب و  -، (10) خارجه هایزبان -

 (62ي، ص درسي ملّ

 های هر يك، به شرح زير، است:های يادشده، به تفكيك شمارههای مشترك ميان حوزهشايستگي

اخلاق(؛ ) ی اسلاميمبتني بر انديشهاخلاقي  هایارزشتقويت اصول و مباني فرهنگي و تربيتي اسلامي و  -

 1،2،3،2،7،11های مشترك با حوزه

 3،11های حوزه؛ مشترك با زندگي در فرآيند آموزش زبان فارسي )عمل( هایمهارتتقويت  -

 هایحوزه؛ مشترك با اخلاق() اعي به منظور تربيت شهروند مطلوبتقويت اخلاق فردی و اجتم -

1،2،3،7،11 

 3،2،6،7،11 هایحوزه؛ مشترك با موجود در ايران )علم( هایسازمانآشنايي با نهادهای اجتماعي و  -

؛ درسي زبان فارسي )علم( یبرنامهآشنايي با مفاهيم و موضوعات بهداشت فردی و اجتماعي مرتبط با  -

 3،5،7،9،11 هایحوزهمشترك با 

 1،3،2،6،7،1،9،11 هایحوزه؛ مشترك با ... )علم(سياسي و-علمي-تربيتي-های فرهنگيچهرهآشنايي با  -

های حوزه؛ مشترك با اداری به نظام اسلامي )ايمان(ي و وفدينداری؛ غيرت ملّ یروحيهتقويت  -

1،2،3،2،7،11 

 1،2،3،2،5 هایحوزه؛ مشترك با ل(ر و تعقّر در آيات و نعمات الهي )تفكّزيبابيني و تفكّ یروحيهتقويت  -
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 فصل سوم

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 محتوا

 حوزة در 

 زبان و ادب فارسي
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 محتوا

 های كليّ در سازماندهي محتوا و آموزش حوزهگيریجهت

گيرد و كاركرد هنيری  مورد توجّه قرار مي ،ی ابتدايي عمدتاً كاركرد ارتباطي زباني محتوا در دورهدر سازمانده

ه به كاركرد هنری های تحصيلي بالاتر، توجّشود. در دورهدنبال مي محتوای آثار،، صرفاً با هدف لذّت بردن از زبان

ي صورت های هنری متربيان و كسب هويت ملّهای فرهنگي و رشد و تقويت توانمندیزبان با هدف انتقال ارزش

 گيرد.مي

 هادواژهيكلگزارش فرایند كار و تعاریف 

درسي  یبرنامهكه با چهارچوب  ييهادلالت، درسي ملّي یبرنامهو  سند تحولّپس از مطالعه و بررسي دقيق 

د و پس از گفت وگوهای تری داشت؛ استخراج شخواني و تناسب بيشيادگيری زبان و ادب فارسي، هم یحوزه

هايي برآمده از اسناد، در قالب گزاره یهادلالت، كارگاهي یهانشستفراوان و بازخواني اسناد و هم افزايي در 

 تنظيم و ارائه گرديد.

 حدود و ثغور دامنه ی محتوایي

 ی محتوايي اين برنامه با كليد واژه های مفاهيم اساسي، بدين سان تبيين مي گردد:دامنه 

 تفكرّ، یديتول، مهارت های يافتيدر-يادراك، مهارت های ييمعنا بافت، ینحو بافت، يفارس زبان ييآوا واعدق

 .نقد و ليتحل

های حضور و تداوم دارد. صدای هر از نشانه ،تا پايان آموزش عمومي و پايه ی دوازدهماز اولّ ابتدايي  آوايي سطح

ش مورد تاكيد است؛ اماّ با گستر ،واژگان در دوره ی اولّ ابتداييزبان، تركيب آن ها در قالب هجا و سپس تلفظ 

احثي نظير به مباين سطح در دوره ی دوم ابتدايي، متوسطه ی اولّ و دوم  ،حتواييی مها دامنهختهآمو و تعميق

 يابد.، تكيه و درنگ يا مكث، اختصاص ميآهنگ و لحن كلام، كشش و گسست آوايي

شود و هر آرام آرام در سازماندهي آشكار مينحوی نيز تقريبا از دوره ی دوم ابتدايي،  ی محتوايي در سطحدامنه 

 ی دوازدهم تداوم دارد.يابد و تا پايهين سطح، گسترش و تعميق بيشتری ميرويم، اهای بالاتر ميچه به پايه
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د؛ ليكن به حسب رشد و پيشرفت ی دوازدهم امتداد دارمعنايي از اولّ ابتدايي تا پايه ی محتوايي در سطحدامنه

ع روابط كند و موضواهيم معقول و ذهني گرايش پيدا ميسطح يادگيری از معاني ساده و محسوس به معاني و مف

 شود.گيری ميی اولّ پيمعنايي تقريبا از متوسطه

يي تا فرجام آموزش ی اولّ ابتداحليل و تفكرّ( در برنامه از پايهحدود و ثغور مباحث فرازباني) همچون نقد، ت

های سبك تفكرّ، چگونگي سازماندهي های يادگيری و توجّه به تفاوترسمي گسترده است، ولي به حسب توانايي

 محتوايي در اين موضوع، متغيرّ است.
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 یادگيری زبان و ادبيات فارسي یحوزه یهايستگیشامحتوایي عناصر  یهادواژهيكل

 اساسي یهامهارت اسيمفاهيم اس كليدی یهادهیا
 بافت آوايي - زباني یهایقانونمند

 )قواعد آوايي زبان فارسي(

 ادراك و كاربرد عناصر آوايي:

 .شونديمزبرزنجيری: آهنگ، تكيه، درنگ كه با جمله و گروه كلمات ظاهر -1

 ريتأثگر ، بر تلفّظ يكديرنديگيمگفتاری: كلمات وقتي كه در كنار هم قرار  یرهيزنجتلفّظ در -2
 .گذارنديم

 و كاربرد عناصر صرفي ادراك -1 افت نحویب-
 و كاربرد عناصر نحوی ادراك-2

 بافت معنايي-

 

 ادراك و كاربرد عناصر معنايي -

 ساخت سلسله مراتبي:
 تضاد -1

 هم معنايي )ترادف(-2

 تضمّن 3-

 دريافتي-ادراكي زباني یهامهارت

 

 مهارت ديداری )ديدن(-

 داری )گوش دادن(مهارت شني-

 مهارت خوانداری )خواندن(-

 مهارت نوشتاری )نوشتن(- توليدی

 مهارت گفتاری )سخن گفتن(-

 استدلالي -تفكّر منطقي- تفكّر فرازباني یهامهارت

 تفكّر انتقادی-
 تفكّر خلّاق-

 بررسي و كالبدشكافي متن، ارزشيابي و قضاوت تحليل و نقد
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 ی زبان و ادب فارسيحوزه نهایي یهايستگیشاشده از كليدی استخراج  یهادهیا

 فرازباني یهامهارت زباني یهامهارت زباني یهایقانونمندساختار و 

 : آوایي1سطح 
 

قواعد نظام آوايي )ساخت -
 آوايي(:

 خصوصيات زبر زنجيری:_الف

آهنگ، تكيه، درنگ كه با  

گروه كلمات و جمله ظاهر 
 .شونديم

 گفتاری: یرهيزنجتلفّظ -ب

كلمات وقتي در كنار هم قرار 
گيرند، بر تلفّظ يكديگر مي

 گذارنديم ريتأث

 : نحوی2سطح 
 

قواعد نحوی -
 )ساخت نحوی(:

دستور زبان 

 فارسي:

 
 صرف-الف 

 نحو-ب

: 3سطح 

 معنایي
 

 قواعد معنايي:-

روابط معنايي 

 واژگان در زبان:
 تضاد-الف

 ترادف-ب

 تضمّن-پ

 یهامهارت

 -ادراكي

 افتي:دری

ديدن )سواد -الف
 ديداری(

گوش دادن -ب

 )سواد شنيداری(

خواندن -پ
 )سواد خوانداری(

 یهامهارت

 توليدی:

 

فرايند رسيدن به 
آفرينش زباني 

مبتني بر عناصر 

 درسي ملّي یبرنامه

سخن گفتن -الف
 )سواد گفتاری(

نوشتن )سواد -ب

 نوشتاری(

مهارت 

 تفکرّ:

 

تفكّر -
 منطقي

تفكّر -

 انتقادی

 فكّر خلّاقت-

مهارت 

تحليل و 

 نقد:

بررسي 
وكالبدشكافي 

 متن

 

 

 یادگيری زبان و ادبيات فارسي است: یحوزهمنطق( ) یهيانيبزیر از  یهابخشمحتوای جدول ناظر به 

خودباوری فرهنگي و  یروحيهباورشناختي( و پرورش  -كاركرد حوزه )شناخت آبشخورهای فرهنگي -

 اعتماد به نفس

 نظام مند و عناصر سازه ای زبان به صورتي روشمند و علمي یپيكرهموزان با آشنايي دانش آ -

 توانايي خلق، نگارش و آفرينش -

 متنوع زبان و ادبيات )شفاهي، ديداری، نوشتاری( هایقالباخلاقي در  هایارزشقرار گرفتن  -
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 های زبانيقانون مندی 

 بافت آوایي )قواعد آوایي زبان فارسي(: -

ل دبستان در برنامه، موضوع از اوّ . اينپردازديمآوا، صوت يا صدای زبان  یحوزهمربوط به  مسائلبه 

 ی دارد.حضور جدّ

 بافت نحوی: -

 .شوديمدر سطح يا بافت نحوی به هنجارهای دستور و قواعد صرف و نحو زبان فارسي توجّه 

 بافت معنایي: -

معنايي در طول تاريخ زبان به ضرورت مباحث در بافت يا سطح معنايي به موضوع معني واژگان و تحول 

 اشاره خواهد شد.

 زباني یهامهارت 

 :دریافتي -ادراكي -

دريافتي  یهاچهيدرادراكي يا دريافتي در حقيقت همان درون دادهای زباني است. پنج حس  یهامهارت

وني را به هستند كه اطلاعات بير ييهاراههستند. ديدن، گوش دادن، بوييدن، چشيدن و لمس كردن 

 .كشاننديمدنيای ذهن 

 :توليدی -

 یمرحله یهاافتيدرسخن گفتن و نوشتن دو مهارت بروندادی يا توليدی زبان هستند كه مبتني بر 

 .باشنديمقبل 

 فرازباني یهامهارت 

 درسي حضور دارند. یهابرنامه یهمهفرازباني هستند كه در  یهامهارت، از تحليل و نقدتفكرّ،  -
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 یده های كليدی، مفاهيم اساسي، خرده مفاهيم، معيارها و سنجه های تعيين محتوا جدول ا

 دوره ی ابتدایيبه تفکيك پایه در 
 معيارها و سنجه های  خرده مفاهيم مفاهيم اساسي

 اولّ پايه ی

 الف: مفاهيم خاص:

 نشانه های زبان فارسي-

 تفكر، تحليل و نقد-
 كاركرد واژه-

 وايي(صدای نشانه )قلمرو آ-

 شكل نشانه )نمود خطي(-

 تركيب سازی نشانه ها-
 كلمات-

 ساخت كلمه-

 معنای كلمه )نمود معنايي(-
 در سطح ساده جهت بيان نظرات-

 ظ سادگي تلفّ -

 كوتاهي ساختمان واژه-

 عيني و حسي بودن -

 ب: مفاهيم عام:
 ارتباط -

 محبّت -

 خدا شناسي -

 خانواده -

 ميهن دوستي -

 -روستا -هرش -محله -مدرسه -خانواده
 -باغ وحش -بازی -بوستان -كلاس -خيابان

 -پدر -همكاری مادر -ورزش -عيد -مسجد

 -جنگل -دريا -سرباز -ايران -برادر -خواهر
 -آسمان -ستاره -خورشيد -ماه -درخت

 -دين -ميهن -قران -كتاب خواني -جشن
 -سفر -پرندگان -فروشگاه -بازار -كوهستان

 -عاد -مزرعه -پاكيزگي -ادب -فصل

 -شعار -راه پيمايي -مبعث -انقلاب -خاطره
 نيايش  ،شهيدان -امام -دهه ی فجر -رهبر

 
 سادگي -

 كوتاهي-

 عيني و حسي -
 پركاربرد -

 آسان فهم -
 متناسب با واژگان پايه -
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 معيارها و سنجه های خرده مفاهيم مفاهيم اساسي

 دوم پایه ی

 الف: مفاهيم خاص:
 وند افزايي

 ب سازیتركي
 مباحث زباني

 كاركرد واژه

 نا( -كار -گاه -بي -با -وند افزايي: )هم
 -هم خانواده -رابطه ی معنايي )تضاد( ترادف

 علامت مقصوره -ضماير -هم نويسه

 سادگي تلفظ  -
 كوتاهي ساختمان واژه-

 عيني و حسي بودن -
 كوتاهي جمله ها -

 ب: مفاهيم عام

 خانواده -

 ارتباط -

 محبّت -

 خدا شناسي -

 ميهن دوستي -

 تفكر -

احترام به  -

 ديگران

 نيكو كاری -

رعايت  -

 بهداشت

 -كتابخانه -پروردگار -اریسپاسگز -كوشايي

 -گفت وگو -مشورت -محله -پشيماني -دعا

زحمت  -دانايي -مهرباني -سحرخيزی -رايانه
 -امام -نماز جماعت -زيان -سود -كشيدن

 -فايده -پيش نماز -پركاری -نظم -بركت

بي  -كشف -تصميم -خطرناك -ميكروب -تلاش
 -پاكيزه -نشاط -صبر -ناراحت -حوصله

لذت  -پرسشگر -انتظار -اتفاق -درمان -سلامتي

 -نظافت -مواظبت -دوست داشتن -بردن
نصيحت  -درست كاری -غصه خوردن -دوستان

ياری  -امانت داری -راستگويي -نجات -كردن

 -خوب سخن گفتن -سعي كردن -خواستن
 -خشم -خوش اخلاقي -اریهمك -درمان -اذان

 -معذرت خواهي -دعوا -زيارت -استراحت كردن

 -موفقيت -سخت كوشي -دقت -سرگرمي -هنر
  -پيامبر -زمان های كهن -دانشمندان -خستگي

 

 سادگي -

 كوتاهي-
 عيني و حسي -

 پركاربرد -

 آسان فهم -
 متناسب با واژگان پايه -

 كوتاهي و گويايي عبارت ها -

 ول و اهداف برنامهمتناسب با اص -
متناسب با رشد زباني دانش  -

 آموزان

 هماهنگي با نيازها و علايق -
 همسويي با رويكرد عام برنامه -
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 معيارها و سنجه های خرده مفاهيم مفاهيم اساسي

 سومپایه ی 

 الف: مفاهيم خاص
 وندافزايي

 تركيب سازی
 مباحث زباني

 كاركرد واژه

 -ه -ی -دان -انست -وندافزايي: )بند
 انه( -ناك

 دل( -خوش -سر -تركيب سازی: )كش

 سادگي تلفظ  -
 كوتاهي ساختمان واژه-

 عيني و حسي بودن -
 كوتاهي جمله ها -

 مفاهيم عام:

 آفرينش -

 خانواده -

 ارتباط -

 همكاری -

 محبّت -

 خدا شناسي -

 اخلاق -

 ميهن دوستي -

 تفكر -

 احترام به ديگران -

 نيكو كاری -

 رعايت بهداشت -

اب مطالعه و كت -

 خواني

 -ناپسند -صميمي -بخشنده -خداوند

زندگي  -محبت -استاد -خوشبختي -كينه

 -پسنديده -هديه -پيشرفت -بهتر
 -شكوه -خاطرات -خدمت -قضا -عظمت

 -ورزش -نظم و ترتيب -بحث -مهارت

 -اشتياق -بخشش -سفر -نعمت -قضا
 -جنب و جوش -آفرينش -راهنمايي

 -مسخره كردن -گنجينه -هوا -موزه

معذرت  -ضرب المثل -استان شناسيب
 -دخالت -سرزنش كردن -خواستن

گزارش  -محافظت كردن -يادداشت كردن

شگفتي  -آلودگي -محيط سالم -نويسي
 -كردگار -بهداشت -آفريده های خدا -ها

 -شوق درس خواندن -هفته ی سلامت

 -پيشنهاد -توفيق خير -مشورت
 -حريص بودن -طمع -وفا -كنجكاوی

 زيان  -نبليت -نهراسيدن

درست  -باستاني -نياكان -خادم -آور
 انتخاب كردن -پيمان

 

 سادگي -

 كوتاهي-
 عيني و حسي -

 پركاربرد -

 آسان فهم -
 متناسب با واژگان پايه -

 كوتاهي و گويايي عبارت ها -

 متناسب با اصول و اهداف برنامه -
متناسب با رشد زباني دانش  -

 آموزان

 لايقهماهنگي با نيازها و ع -
 تفكر برانگيز بودن -

 همسويي با رويكرد عام برنامه -

 توجه به مهارت های فرازباني -
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 معيارها و سنجه های  خرده مفاهيم مفاهيم اساسي

 چهارمپایه ی 

 الف: مفاهيم خاص
 وند افزايي

 تركيب سازی
 مباحث زباني

 كاركرد واژه

 
 نده( -)زار

 ناپذير( -خود -)نامه

 ظ سادگي تلف -
 كوتاهي ساختمان واژه-

 عيني و حسي بودن -
 كوتاهي جمله ها -

 مفاهيم عام
 رعايت قانون -

 آفرينش -

 خانواده -

 ارتباط -

 همكاری -

 محبّت -

 خدا شناسي -

 اخلاق -

 ميهن دوستي -

 تفكر -

احترام به  -
 ديگران

 نيكو كاری -

 رعايت بهداشت -

مطالعه و كتاب  -

 خواني

مسئوليت  -
 پذيری

 -راهنمايي -سرزنش -بندگان -ستايش

 -فضل -صواب -رحمت -داوری -رهايي

مستجاب  -مهاجرت -متفكرانه -پرهيزكردن
 -مرتكب شدن -هوشمندی -مغفرت -شدن

 -تعلق داشتن -عالم -اجل -خودنمايي

پيشرفت  -چيره دستي -ذات پاك -فناوری
 -حمد -معرفت كردگار -داوطلب شدن -علمي

 -دوست داشتن -درامان بودن -هوای لطيف

 -پژوهشگری -ند آوازهبل -طغيان -توفيق
 -آسودگي -راه و رسم زندگي -اندوزیدانش

 -دنيای شفگتي ها -تغييرات هوا -ناظر -اعتبار

 -ناداني -حي داور -ثنا -زيبايي -پيروزی -حق
 -بي ثمر -غرور -جهل -قضا -نشانه های خدا

 -اوقات تلخي -نرم افزار -خودپسندی

 -واژه -برگزيده -عذرخواهي -انديشيدن
 -صميمي -سايه ی خدا -پروردگار-صبوری

 رنج -كشف ناشناخته ها

 

 سادگي -

 كوتاهي-
 عيني و حسي -

 پركاربرد -

 آسان فهم -
 متناسب با واژگان پايه -

 كوتاهي و گويايي عبارت ها -

متناسب با اصول و اهداف  -
 برنامه

متناسب با رشد زباني دانش  -

 آموزان
 هماهنگي با نيازها و علايق -

 انگيز بودنتفكر بر -

 همسويي با رويكرد عام برنامه -
 توجه به مهارت های فرازباني -
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 معيارها و سنجه های  خرده مفاهيم مفاهيم اساسي

 پنجمپایه ی 

 الف: مفاهيم خاص:
 وندافزايي

 تركيب سازی
 مباحث زباني

 كاركرد واژگان

 بان(-)با-بي(-)تا
 تم )قيد/صفت(-ش-گار( چ-)گر

 نويس(-انگيز -آميز-دوست-)بن
 -توجه به لحن و آهنگ -گوش دادن

فضاسازی حسي و عاطفي در  -اهميت زبان

 -گسترش واژه -توجه به كاربرد واژه -سخن
خوب  -ترتيب واژه در جمله -خوب ديدن

 -توجه به لحن و آهنگ -گوش كردن

 فضاسازی حسي و عاطفي در سخن.
 چو/چون -تضاد معنايي

 سادگي تلفظ  -
 ن واژهكوتاهي ساختما-

 عيني و حسي بودن -
 كوتاهي جمله ها -

 رواني زبان متن -

توجه به خرُده مهارت های  -
 زبان

رعايت ساختار نحوی و  -

 معنايي و آوايي زبان 

 ب: مفاهيم عام:
 رعايت قانون -

 آفرينش -

 خانواده -

 ارتباط -

 همكاری -

 محبّت -

 خدا شناسي -

 اخلاق -

 ميهن دوستي -

 تفكر -

 احترام به ديگران -

 نيكو كاری -

 عايت بهداشتر -

 مطالعه و كتاب خواني -

 مسئوليت پذيری -

-  

 

تماشاخانه ی  -خرد -هوشياری -فضل خدا
 -جاودانگي -فضيلت -هنر -سرود -دنيا

 -استقلال -انقلاب -فرهنگ ملي -دفاع

 -تاريخ كهن -افتخارات -مقاومت
نام  -خانه ی كعبه -شهادت -سربلندی

 -پايداری -نقش خردمندان -آوران

صاحب  -شهدا -ری هسته ایفناو -فداكاری
 -ولايت -آثار ارزشمند -حوادث -الزمان

راه  -گنجينه -نيازمندی -سرافرازی -تدبير

 -دشواری ها -تفكر -اختيار -زندگي
 -آرامش -همراهي -دوستي -پژوهش

 -چاره جويي -خردمندی -متانت -معرفت

 پايداری -همنوع -وظيفه -دانش -نبرد

 سادگي -
 كوتاهي-

 عيني و حسي -

 پركاربرد -
 آسان فهم -

 متناسب با واژگان پايه -

 كوتاهي و گويايي عبارت ها -
متناسب با اصول و اهداف  -

 برنامه

متناسب با رشد زباني دانش  -
 آموزان

 هماهنگي با نيازها و علايق -

 تفكر برانگيز بودن -
 همسويي با رويكرد عام برنامه -

 توجه به مهارت های فرازباني -
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 معيارها و سنجه های  خرده مفاهيم ساسيمفاهيم ا

 ششمپایه ی 

 الف: مفاهيم خاص:
 وندافزايي

 تركيب سازی
 كاركرد واژگان

 مباحث زباني

 بي( -)نا
نشانه های  -هم خانواده -نهاد و گزاره -جمله

 نشانه ی مفعول )را( -علايم نگارشي -ندا

 سادگي تلفظ  -
 كوتاهي ساختمان واژه-

 عيني و حسي بودن -
 كوتاهي جمله ها -

 رواني زبان متن -

توجه به خرُده مهارت های  -
 زبان

رعايت ساختار نحوی و  -

 معنايي و آوايي زبان 
متناسب با ذائقه های زيبايي  -

 شناختي و كاركرد هنری زبان

 ب: مفاهيم عام:
 فناوری -

 محيط زيست -

 دوستي -

 همكاری -

 ايثارگری و دفاع  -

 ولايت مداری -

 امانت داری -

صداقت و  -
 راستگويي

 خلاقيت -

 ميهن دوستي -

 قدرشناسي -

 -تكبير -فرجام -ملائك -منزل عشق -ذكر

 -رستگاری -مخلوق -خلق -كژی -خالق -پيشه

هم  -گمراهي -غفلت -سپاس داری -حب الوطن
 -پنجره ی شناخت -جاهل بودن -كيشان

 -عجايب -آخرالزمان -شرف -خلقت -تنگدلي

 -يتسل -دريغ نداشتن -محبت -فهم -بهره بردن
 -يگانگي -وظيفه -عبرت -نقش گروه -عزوجل

 -گستاخي -آداب نيك -اطاعت -تجربه -پديده

 -حكايت گويي -مشاهده -عطا -پديده ها -حرام
 -احسان -حرمت -نظم خواني -خودبيني

 -سرنوشت -غرور -خواری -زيركي -شخصيت

 -فاتحه -افتخار -اعتبار -اعتدال -غفلت
 -پيغمبر -راماحت -جرئت -جان فشاني -آفريننده

 جوامع بشری -تمسخر -نوآوری -درخت علم

 سادگي -

 كوتاهي-

 عيني و حسي -
 پركاربرد -

 آسان فهم -

 متناسب با واژگان پايه -
 كوتاهي و گويايي عبارت ها -

متناسب با اصول و اهداف  -

 برنامه
متناسب با رشد زباني دانش  -

 آموزان

 هماهنگي با نيازها و علايق -
 گيز بودنتفكر بران -

 همسويي با رويكرد عام برنامه -

 توجه به مهارت های فرازباني -
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 مفاهيم اساسي، خرده مفاهيم، معيارها و سنجه های تعيين محتوا  جدول ایده های كليدی

 دوره ی  متوسطه ی اولّبه تفکيك پایه در 

 معيارها و سنجه های  خرده مفاهيم  مفاهيم اساسي

 تا نهم هفتمی هاپایه 

 الف: مفاهيم خاص:

 پایه ی هفتم*
 دستور زبان فارسي -

 روابط معنايي  -

 كاركرد واژگان -

 زيبايي آفرينش -

 آرايه های ادبي -

 انواع ادبي -

 اهميت و كاركردهای زبان فارسي -

 شكفتن و بلوغ -

 ادبيات بومي -

 سبك زندگي -

 نام آوران و مفاخر فرهنگي ادبي -

 ادبيات انقلاب اسلامي -

 ادبيات جهان -

 ساختار نوشته -

 تمی هشپایه  **
 

 بازشناسي ساختار و از محتوا -

 اركان تشبيه -

 فاصله ی ميان واژه ای -

 واج آرايي و نغمه ی حروف -

 اصول رسم الخط و نگارش -

 نقش واژگان در بافت كلام -

 ادبيات اندرزی يا تعليمي -

 هسته و وابسته در گروه اسمي -

 هم آوا 

 جمله ی خبری 

 جمله ی پرسشي 

 جمله ی امری 

 جمله ی عاطفي 

 هم خانواده 

  تشبيه 

  شناخت و تمايز زبان و
 ادبيات

 شناخت املای واژگان 

 نهاد و گزاره 

 و نشانه ی  مفعول

 مفعولي

  متمم و نشانه های

 متممي

  جا به جايي اركان جمله
 در شعر و نثر

 جمله های اسنادی 

 مسند 

 )قطعه) قالب شعر 

 زمان فعل 

  فعلشخص  و شمار 

 ضمير و مرجع ضمير 

 بُن و ساخت فعل 

 شناسه و مصدر 

روان  -نيازهای عاطفي -
 شناختي گروه سني نوجوان

 سادگي تلفظ  -

 كوتاهي ساختمان واژه-
گرايش به مفاهيم ذهني و  -

 مخّيل

 جمله هاكوتاهي  -
 رواني زبان متن -

توجه به خرُده مهارت های  -

 زبان
رعايت ساختار نحوی و  -

 معنايي و آوايي زبان 

متناسب با ذائقه های زيبايي  -
 شناختي و كاركرد هنری زبان

 رعايت لحن كلام -

رعايت آهنك و موسيقي در  -
 خوانش متن
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 قالب مثنوی -

 وابسته های پيشين و پسين -

 جناس  -

 می نهپایه  ***
 ته های پيشينوابس -

 وابسته های پسين -

 پرسش انكاری -

 گروه فعلي) افعال مضارع(  -

 تخلصّ -

 منادا -

 رابطه ی معنوی واژگان) تضاد( -

گروه فعلي) افعال گذشته يا  -

 ماضي(

 تلميح -

 رديف در شعر -

 قيد) در دستور زبان فارسي( -

 ساخت واژه) واژه سازی(  -

 جان بخشي -

 مراعات نظير -

 پرسش انكاری -

 زمان آينده يا مستقبل 

  داستان های رمزی يا
 نمادين

  ،ساخت واژه) ساده
 غيرساده(

 ترجمه و مترجم 

 هفتمب: مفاهيم عام:
 معرفت، خلقت حكمت ِ -

 نوجوانييازهای و ن شكوفايي -

 خلُق نيكو -

 فناوری -

 محيط زيست -

 همكاریو  دوستي -

 ايثارگری و دفاع  -

 ولايت مداری -

 صداقت و راستگويي، امانت داری -

 خلاقيت -

 كار با ياد خداشروع هر  -

 بصيرت و توفيق حق -

تاملّ در آفرينش و  -

 مظاهر آن.

 اندرز و نصيحت بزرگان -

 اهميت حضور مادر  -

 احترام به مادر -

پاسداری از حرمت مادر  -

 و وطن

جانفشاني در راه ميهن و  -

 باورهای ديني 

 سادگي -
 كوتاهي-

عيني و حسي متمايل به  -

 مفاهيم عقلاني
 پركاربرد -

 آسان فهم -
 متناسب با واژگان پايه -

 كوتاهي و گويايي عبارت ها -

متناسب با اصول و اهداف  -
 برنامه

متناسب با رشد زباني دانش  -
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 ميهن دوستي -

 قدرشناسي -

 .اعتماد به نفس و خودباوری -

 مهارت های نوشتاری. -

 هشتم**
 انتظار موعود -

 اخلاق رايانه ای و فناورانه -

 عزّت و آزادگي -

 نحبّ الوط -

 انقلاب اسلامي،  -

 .ادبيات پايداری -

 مهارت های نوشتاری -

 نهم*** -

 تامل در صنع الهي -

 خودشكوفايي -

 آداب دوستي -

 نيك انديشي، كار و شايستگي -

 هم نشيني و مصاحبت -

 مشورت -

 طلب علم -

 خطرپذيری -

 اميد و اميدواری -

 همزيستي اقوام -

 دورانديشي -

 دفاع مقدسّ -

 مهارت های نوشتاری -

 امام زمان)ع(. -

توجه به رهنمود های  -
مقام رهبری در حوزه 

ی زبان و ادب فارسي 

 و مسايل ميهني

اخلاق و آداب  به هتوجّ -

 . در فضای مجازی

 آموزان
 هماهنگي با نيازها و علايق -

 برانگيز بودن تفكر -

همسويي با رويكرد عام  -
 برنامه ی درسي

ه به مهارت های فرازباني توجّ -

 مانند تفكرّ، نقد و تحليل
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 مفاهيم اساسي، خرده مفاهيم، معيارها و سنجه های تعيين محتوا  جدول ایده های كليدی

 دوره ی  متوسطه ی دومبه تفکيك پایه در 

 رها و سنجه های معيا خرده مفاهيم  مفاهيم اساسي

 پایه های دهم تا دوازهم

 الف: مفاهيم خاص:

 *پایه ی دهم
 ادبيات تعليمي -

 ادبيات سفر و زندگي -
 ادبيات غنايي -

 ادبيات پايداری و دفاع مقدس -

 دستور زبان فارسي -
 روابط معنايي  -

 كاركرد واژگان -

 انواع ادبي -

 اهميت و كاركردهای زبان فارسي -

 ميادبيات بو -

 ادبيات انقلاب اسلامي -

 ادبيات حماسي -

 ادبيات جهان -

 نگارش -

 حس آميزی -

 ايهام -
 سجع -

 مجاز -

 تضمين -
 استعاره -

 شيوه ی بلاغي -

 اغراق -
 زمينه های حماسه -

 كالبد شناسي متن  -

 همراهي در سفر -

 آداب سفر و دوست گزيني -

 رفتار بدون كبر و غرور -

 دقت در نگاه و خوب ديدن -

تاملّ در طبيعت و درس   -

 گيری از آفرينش.

 بازشناسي نحو جمله ها -

تشخيص ساختار معيار  -

 يزبان فارس

كاربرد نمونه های به هنجار  -
 زبان در گفتار و نوشتار

تشخيص انواع ادبي از راه  -

 متون

 تحليل متن در سه قلمرو -

 نوشتن گزارش عيني -

شناخت و توليد متن های  -
 ذهني

رعايت لحن در خوانش  -

 متن

به كار گيری آرايه های  -

ادبي در توليد متن های 

 ادبي و مناسب

بهره گيری از واژگان  -

راخور مناسب به ف

 موضوع

 درك -

 سادگي و رواني  -

 كوتاهي عبارت ها -

 انسجام در بافت متن -

 پرهيز از بافت های طولاني -

 رعايت اصول بند نويسي -

رعايت ريزمهارت های  -

خوانداری و لحن در 

 خوانش

رعايت درست نويسي و  -

 املای واژگان

 رعايت اصول نگارش -

ختار نوشته در رعايت سا -

 توليد متن

تنوّع در طراحي فعاليت  -

 های ياددهي يادگيری

بازشناسي متون عيني از  -

 متن های ذهني

به كار گيری واژه های  -
 مناسب با فضای متن
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 كالبد شكافي متن -
 قلمروهای تحليل متن -

 موسيقي شعر و لحن متن -

 زيبايي شناسي -
 ش نويسيگزار -

 داستان گونه نويسي -

 مهارت های خوانداری -
 مهارت های نوشتاری -

 نقد و تحليل آثار -

 سطوح درك -

 نقد -

 متن  -

قلمروهای كالبد شناسي  -
 متن

-  

سازماندهي مناسب از كل  -
 به جزء گفتار و نوشتار

تنظيم مناسب ترتيب  -

حوادث و رخدادهای 
 روايي -متون داستاني

ب با توليد متن های مناس -

رعايت شگردهای 
 نوشتاری

حفظ شبكه ی روابط ميان  -

 مفاهيم متن

استفاده ی صحيح از نشانه  -

 های انسجامي در متن

شخصيت پردازی در توليد  -
 متن

توجّه به مكان، زمان و  -

حال و هوای موضوع 
 مورد نظر در نگارش
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 مده ب: مفاهيم عام:
 ستايش حق -

 پرهيز از غرور و خودبيني -

 حكمت ِ خلقت -

 معرفت -

 مردم نوازی -

 حرمت بزرگان و مفاخر -

 جواناننيازهای  -

 و وفاداری خلُق نيكو -

 فناوری -

 عبرت پذيری -

 محيط زيست -

 دوستي و همكاری -

 ايثارگری و دفاع  -

ناپايداری مقام و منصب و  -

 احوال عالم

 قيام كربلا -

 ستم ستيزی -

 رشادت زنان ايراني -

پای بندی به اخلاق در  -
 رفتار 

رعايت ذكر نام حق در آغاز  -

 كار هر

 

 مفاهيم خاص:

 *پایه ی یازدهم

 
 ستايش حق در صدر هر كار-

 ادبيات تعليمي -
 ادبيات سفر و زندگي -

 ادبيات بومي -

 ادبيات غنايي -
 ادبيات پايداری -

 ادبيات انقلاب اسلامي -

 ادبيات حماسي -

 

 

 
 توجّه و اتكّال به خدا -

 فروتني و خاكساری -

 پرهيز از خود بزرگ بيني -

تاثير سفر در پرورش فكر و  -

 شخصيت

توجّه به جغرافيای فرهنگي  -

و توانايي های زبان و 

 لهجه و گويش بومي
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 ادبيات داستاني -
 ادبيات جهان -

 ساختمان واژه -

 ساختمان فعل -
 ای آنايهام و گونه ه -

 عروض در شعر فارسي -

 مجاز  -
 كنايه -

 استعاره -

 وزن های همسان شعر فارسي -
 وزن های ناهمسان -

 تاريخ ادبيات  -

 سبك شناسي -
 زيبايي شناسي -

 نگارش -

 نقد ادبي -

 عروض و قافيه -

 كالبد شناسي متون -

 كالبدشكافي متون -

 مهارت خواندن با رعايت لحن -

 ریمهارت های خواندا -

 دستور زبان فارسي-

 

 

 رشادت و جوانمردی -

توجّه به نقش زنان در  -

 مسايل ملّي و ميهني

 ساخت واژه)اسم( -

 خت فعلسا -

 درك آوايي -

 وزن های همسان -

 وزن های ناهمسان -

 پايه های آوايي -

 خوشه های هجايي -

 هاواژهوزن -

 گونه های مجاز -

 گونه های استعاره -

 علم بيان -

خرده مهارت های  -

 خوانداری

 سازه های لحني -
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 مفاهيم عام: 

 ** پایه ی یازدهم
 ستايش حق -

 تامل در صنع الهي -

 خودباوری -

آداب دوستي و دوست  -
 يگزين

كار و شايستگي، نيك  -

 انديشي

 هم نشيني و مصاحبت -

مشورت و بركت كار  -

 جمعي

 طلب علم و كسب معرفت -

 خطرپذيری و شجاعت -

 اميد و اميدواری -

 همزيستي اقوام ايراني -

 دورانديشي و تدبير -
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 دفاع مقدسّ -

 مقاومت و ستم ستيزی -

 مهارت های نوشتاری -

 امام زمان)ع( -

 اما حسين)ع(  -

 امام علي )ع( -

 يامبر)ص(پيام پ -

 

 مفاهيم خاص:

 *پایه ی دازدهم

 
 ستايش: آغاز هر كار با ياد خدا-
 ادبيات تعليمي -

 ادبيات سفر و زندگي -

 ادبيات بومي -
 ادبيات غنايي -

 ادبيات پايداری -

 ادبيات انقلاب اسلامي -
 ادبيات حماسي -

 ادبيات داستاني -

 ادبيات جهان -
 ساختمان واژه -

 ساختمان فعل -

 م تناسبايها -
 بديع معنوی -

 عروض در شعر فارسي -

 وزن های ناهمسان -
 تاريخ ادبيات  -

 سبك شناسي -

 زيبايي شناسي -
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 نگارش -
 مهارت های شفاهي زبان -

 مهارت های مكتوب زبان -

 تحليل و كالبد شكافي متون -
 درست نويسي و اصول نگارش -

 توليد انواع نوشته  -

 اصول بند نويسي -
 نوشته های گوناگونساختار  -

 دستور زبان فارسي -

 دستور تاريخي. -

 :مفاهيم عام

 *پایه ی دازدهم
 انسان دوستي -

 آزادگي و آزادی خواهي -

 تفكر و تاملّ در خلقت خداوند -
 راست گويي و صداقت -

 نيكوكاری و نيك رفتاری -

 مدارا و ملايمت -
 آرامش و اعتماد به نفس -

 فرهنگ و ادب كهن -

 ر علمي و فرهنگيمفاخ -
 شهدای جنگ تحميلي -

 شهدای هسته ای  -

 مقاومت و پايداری -
 اهميت زبان فارسي -

 تعامل با شايستگان -

 تدبير و تامل در كارها -
 وفا و محبت -

 احترام به بزرگان -

 رعايت حقوق شهروندی -
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 توا به تفکيك پایهمحهای سنجهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها،  جدول ایده های كليدی

 اولّ های پايه یسنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 خواندن:
 تصويرخواني-1

و  شناخت-2

تشخيص نشانه ها و 
 خوانش متن

 مشاهده ی دقيق تصوير-
برقراری ارتباط بين مفاهيم كلي و جزئي براساس -

 تخيل

 درك پيام تصوير-
 بيان داستان مربوط به تصوير-

 تصوير بيان جزئيات-

توانايي خواندن نمادهای نوشتاری )رمزگرداني -
 نمادهای نوشتاری(

درست خواندن كلمه، عبارت و جمله )تلفظ -

 صحيح(
روخواني متن های ساده و كوتاه با رعايت نشانه -

 های نوشتاری

 توانايي خواندن متن ساده با لحن مناسب-
خواندن متن با رعايت درنگ به جا و آهنگ -

 مناسب

 ش دايره ی ديد در خواندن گستر-
 درك متن خوانده شده و پيام آن-

 توانايي عادات مطلوب در خواندن-

ارسي را به ها ساده ی نثر فمتن-
 خواند.زبان معيار و روان مي

متن های ساده ی نظم ونثر -

فارسي را با دقت و آهنگ مناسب 
 خواند.مي

ای را كه مي معاني متون ساده-

 خواند، درك مي كند.

 توجه و دقت به سخن عيني و واضح گوينده- گوش دادن

 درك پيام گوينده و واكنش مناسب به آن-

 پاسخ گويي درست و مناسب به سئوالات گوينده-
دريافت ارتباط بين بخش های يك پيام واضح و -

 كوتاه

 بررسي شنيده های واضح و ساده-
 دقّت در آهنگ و لحن كلام-

 

 صامت ها و مصوت هادرست نويسي تركيب - نوشتن
 توانايي تبديل نمادهای صوتي به نوشتاری -

با شناخت نشانه های خط  -
ركيب ها متفاوتي را برای فارسي، ت
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توانايي به كارگيری هنجار خط )خوانا و درست -
 نويسي(

 درست در دست گرفتن مداد-

 درست قرار دادن كاغذ يا دفتر-
 پاكيزه نويسي

 توانايي مرتب كردن و نوشتن جمله های ساده-

 تشخيص نشانه ها و جايگاه آن ها در كلمه-
 اختن جمله های ساده با واژه های داده شده س-

تشخيص علائم نوشتاری ساده مثل نقطه و -

 ويرگول
 قرار دادن علائم نوشتاری ساده در جايي مناسب -

 زيبا و خوانانويسي -

 تشخيص نشانه های عربي و جايگاه آن ها در واژه-
 هماهنگي چشم و دست در نوشتن.-

بيان خواسته های خود به صورت 
 نوشتاری به كار مي گيرد.

 

توضيح تصاوير نگاره ها با جمله های ساده و - سخن گفتن
 درست

برقراری ارتباط با ديگران و انتقال پيام خود به -

 آنان
سخن گفتن در مقابل جمع دوستان يا همكلاسي -

 ها

با رعايت نوبت  شركت در بحث و گفتگوی جمعي-
 ديگران

 پاسخگويي به سوالات -

 انسجام كلامي و فكری در رساندن منظور و پيام-

با شناخت نشانه های خط -1
فارسي، تركيب های متفاوتي را 

برای بيان خواسته های خود به 

 صورت گفتاری به كار مي گيرد.
پيام و نتيجه ی متون ساده ای -2

را كه خوانده است، به زبان ساده 

 بيان مي كند.

 تشخيص نشانه های خطي و ديداری زبان- دیدن

 تمركز و دقت در جزئيات تصاوير-
 درك پيام ديداری تصاوير-
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 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 دومهای پايه ی سنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 خواندن:
 ناخت و تشخيص جملهش

روخواني متن های نسبتا ساده با رعايت نشانه -

 های نگارشي

 خواندن متن با رعايت لحن و آهنگ مناسب-
 خواندن متن با رعايت درنگ به جا و مناسب.-

 درك پيام متن خوانده شده -

 روخواني شعر با آهنگ مناسب-
 درك پيام كلي شعر-

 

 توجه و دقت درگوش دادن- گوش دادن:
دريافت پيام گوينده و نشان دادن واكنش مناسب -

 به آن

تفكر درباره شنيده ها و پاسخ گويي مناسب به -
 سوالات

 

 ساخت جمله با كلمه های داده شده- نوشتن:
 مرتب كردن جمله های بهم ريخته-

 تشخيص و كاربرد واژه ها در جمله-

 درست نويسي واژه ها و جمله ها-
ه در مورد موضوع تعيين نوشتن متن ساده و كوتا-

 شده.

 زيبا نويسي-
 پاكيزه نويسي-

 تشخيص علائم نگارشي و جايگاه آن ها در جمله-

نوشتن درست كلمه ها و واژه های شنيده شده -
 )املا(

 تحريری نويسي-

 رعايت به كارگيری علائم نوشتاری در نوشته.-
 نوشتن پاسخ سوالات-

 

  و انتقال پيام به آنان برقراری ارتباط با ديگران- سخن گفتن:
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 پاسخگويي مناسب به سوالات مطرح شده-
سخن گفتن در مقابل جمع دوستان و همكلاسي -

 ها

شركت در بحث و گفتگوهای گروهي با رعايت -
 نوبت ديگران

تشخيص و بازشناسي نمادهای خطي و ديداری - دیدن:
 زبان

 تمركز و افزايش دقت بصری-

 درك پيام ديداری-

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه ده های كليدیجدول ای

مهارت های 

 اساسي

 سوم های پایه یسنجه خرده مهارت ها

خواندن درست متن نثر و شعر به صورت درست و - خواندن:

 روان با رعايت لحن و آهنگ مناسب

 درك اطلاعات صريح متن خوانداری-
 لات استنباطي متن خوانداریپاسخ صحيح به سوا-

 تشخيص ساخت واژه های زبان فارسي-

 تلفيق و تفسير اطلاعات متن-
 تشخيص نشانه های انسجام گزاره های متن-

 

 درك رئوس مطالب شنيده شده- گوش دادن:
 بيان ترتيب رويدادهای مطالب شنيداری-

 رسيدن به استنباط با توجه به متن شنيداری-

 رعي متن شنيداریدرك پيام اصلي و ف-
 درك درست بافت هجايي واژگان زبان فارسي-

 توانايي بازگويي و خلاصه كردن مطالب شنيداری-

 درك اطلاعات صريح متن شنيداری -
 افزايش تمركز بر لحن كلام در متون شنيداری-

 

توسعه ی توانايي تبديل نشانه های آوايي و - نوشتن:
 نوشتاری
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 ها در جمله و متنتشخيص و كاربرد صحيح واژه -
 توانايي خوانا و زيبانويسي-

 پاسخ به پرسش های املايي-

 جمله سازی با دو يا چند واژه ی داده شده-
توانايي نوشتن بند با رعايت نكات نگارشي )بند -

 مقدمه، بدنه، نتيجه گيری(

 پاسخ درست به پرسش های نگارشي -
 توانايي انتخاب موضوع و محدود كردن آن-

 ء(منسجم نويسي )انشا توانايي-

 به كارگيری زبان معيار فارسي در گفت وگو- سخن گفتن:

 استفاده از لحن و آهنگ مناسب در خواندن-

 شركت فعال در بحث و گفت وگوهای گروهي-
 به كارگيری گونه های مختلف زبان-

 انتخاب موضوع سخن و محدود كردن آن-

 نظم و انسجام در رساندن پيام-
 باط موثر با ديگران برقراری ارت-

 سخن گفتن در مقابل جمع-

 نقد سخن ديگران-
 تمركز بر نكات اصلي در انتقال پيام-

 

 تشخيص نمادهای خطي و ديداری زبان- دیدن:
 تمركز و افزايش دقت بصری-

 افزايش قدرت استنتاج بصری-

توجه به رفتارهای غيركلامي در دريافت و انتقال -
 پيام

 درك پيام ديداری-

 

 

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی

 چهارمهای پایه ی سنجه خرده مهارت هامهارت های 
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 اساسي

خواندن درست متن )نثر وشعر( به صورت روان با - خواندن:

 رعايت لحن و آهنگ و سرعت مناسب.
 بيان ترتيب رويدادهای متن خوانداری-

 بيان اطلاعات آشكار متن خوانداری-

آشنايي با علائم و نشانه های ساختار بلاغي)شامل -
 روش ها و فهرست ها با تكيه بر زبان(.

 پاسخ به پرسش های استنباطي متن خوانداری-

 تلفيق و تفسير اطلاعات متن خوانداری-
آشنايي با حروف ربط )عطفي، سببي، تقابلي( به -

 ي انسجام متنعنوان ابزارهای زبان

 

توجه و دقت در شنيده ها وبيان ترتيب - گوش دادن:

 رويدادهای متن شنيداری

پاسخ به پرسش های مربوط به درك اطلاعات -
 آشكار و استنباطي متن شنيداری

 تلفيق و تفسير اطلاعات متن شنيداری-

 بحث و گفتگو در مورد مطالب متن شنيداری-
 شنيداری بازگويي و خلاصه كردن مطالب متن-

 درك اطلاعات صريح متن شنيداری-

 

 تشخيص و كاربرد املای صحيح واژه ها- نوشتن:

 گسترش به كارگيری نشانه های نگارشي-

 رعايت خوانا و زيبانويسي-
 پاسخ به پرسش های املايي-

 توليد بند منسجم . -
 توانايي انتخاب عنوان بند، -

ر انتخاب و محدود كردن موضوع، نوشتن جمله د-

 مورد موضوع.
 رعايت نشانه های نگارشي-

 آشنايي با بندهای توصيفي، روايتي و..(-

نوشتن انشا با رعايت ساختار مناسب )بند مقدمه، -
 بندهای بدنه، بند نتيجه(
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 پاسخ درست به پرسش های نگارشي-
 آشنايي با اجزای جمله-

 آشنايي با بندهای بدنه و مقدمّه.-

بان فارسي معيار در گفت و گو با به كارگيری ز- سخن گفتن:

 ديگران

 شركت فعال در بحث و گفتگوهای گروهي-
 انتخاب موضوع سخن و محدود كردن آن-

 نظم و انسجام در رساندن پيام -

 سخن گفتن در مقابل جمع-
 درك و نقد سخن ديگران-

به كارگيری گونه های مختلف زبان )رسمي، -

 غيررسمي( متناسب با موقعيت و مخاطب 
قصه گويي با رعايت ساختار )آغاز، بيان سير -

 رويدادها و به پايان بردن قصه(

 استفاده از لحن و آهنگ مناسب-

 

 تشخيص نمادهای خطي و ديداری زبان- دیدن:

 تمركز و افزايش دقت بصری-
 افزايش قدرت استنتاج بصری-

 درك پيام های ديداری-

قال توجه به رفتارهای غيركلامي در دريافت و انت-
 پيام

 

 

 

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 پنجم های پايه یسنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 توانايي درست خواني متن )نثر، شعر( با رعايت - خواندن:
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 لحن، آهنگ درنگ و سرعت مناسب
 عات متندرك مطلب، تفسير و نقد اطلا-

تشخيص حروف ربط )عطفي، سببي، تقابلي( به -

 عنوان ابزارهای زباني انسجام متن
به كارگيری علائم و نشانه های ساختار بلاغي -

 شامل روش ها و فهرست ها با تكيه بر زمان

 بيان درست پيام اصلي شنيده ها- گوش دادن:

بيان دقيق شنيده ها و توجه به جزئيات مطالب و -

 ل در مورد آن ها استدلا
 دقت در آهنگ كلام-

 تلفيق و تفسير اطلاعات متن شنيداری-

 

 تشخيص و كاربرد درست واژه ها در جمله- نوشتن:

 دادن پاسخ مناسب به پرسش های املايي -

 توانايي توليد متن منسجم با رعايت اجزای آن-
 رعايت خوانا و خوش نويسي-

 توانايي درست نويسي-

 به پرسش های نگارش پاسخ دادن درست-
 توانايي نوشتن متن ساده با رعايت نكات نگارشي -

 توانايي نوشتن متن خلاق-

توانايي نوشتن خاطره، گزارش، داستان، شرح حال -
 و تحقيق .

 توانايي تبديل نشانه های آوايي و نوشتاری-

 

 بيان موثر مطالب و استدلال در مورد آن ها-- سخن گفتن:

 فتگوهای گروهيمشاركت فعال در گ-

 سخن گفتن منسجم در حضور جمع-
 تعامل و ارتباط موثر با ديگران-

 شعرخواني در مقابل جمع-

 قصه گويي-
 سخن گفتن متناسب با بافت و مخاطب-

 انسجام و انتظام در رساندن پيام -

 به كارگيری گونه های مختلف زبان -
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 استفاده از لحن و آهنگ مناسب در بيان-

 و تميز نمادهای خطي و ديداری زبان تشخيص- دیدن:

 تمركز و افزايش دقت بصری-
 افزايش قدرت استنتاج بصری-

توجه به رفتارهای غيركلامي در دريافت و انتقال -

 پيام
 درك پيام ديداری-

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی

 ششم های پايه یسنجه رده مهارت هاخ مهارت های اساسي

 دريافت ارتباط بين بخش های مختلف متن- خواندن:

 به كارگيری دقت و سرعت مناسب در خواندن-
 تمركز و دقت در نوشته-

 توانايي بلند خواني و صامت خواني-

 خواندن با لحن و آهنگ مناسب-
 درك نوشته ها و دريافت پيام اصلي آن ها-

 فزارهای مناسب در خواندنبه كارگيری كارا-

 گسترش دايره ی ديد در خواندن-

 

 تفكر، بحث و اظهارنظر درباره ی شنيده ها- گوش دادن:

 تلفيق و تفسير اطلاعات شنيداری-
 درك سخن و دريافت شنيداری-

 درك سخن و دريافت پيام-

 دريافت ارتباط بين بخش های مختلف پيام-
 درك پيام در گونه های مختلف زباني-

 دقت و تمركز در سخن گوينده-

 

 

 تشخيص و كاربرد واژه ها به صورت درست در جمله - نوشتن:

 پاسخ به پرسش های املايي -
 توانايي خوانا و زيبانويسي-

 توانايي نوشتن متن ساده با رعايت نكات نگارشي -

 



 

49 

 

 توانايي نوشتن متون خلاق و نو -
 توانايي گزارش نويسي -

 توصيفي و روايتيتوانايي نوشتن بند  -

 توانايي به كارگيری ضرب المثل در نوشتار -
 انشاء نويسي-

 دقت و تمركز در نوشتن-

 توانايي به كارگيری هجا و خط-
 نوشتن درست كلمه ها و جمله های شنيده شده-

 به كارگيری علائم نشانه گذاری در نوشتن-

 توانايي تبديل نشانه های آوايي به نوشتاری-
 ويسي نثر كهن به زبان ساده ی امروزیتوانايي بازن-

 درك درست پيام و بيان و  استدلال با بيان موثر- سخن گفتن:
 مشاركت فعال در گفتگوهای گروهي-

 تعامل و ارتباط موثر و مفيد با ديگران-

 به كارگيری انديشه قبل از سخن گفتن-
 به كارگيری زبان مناسب برای مخاطبان-

 ابر جمعتوانايي سخن گفتن در بر-

 برقراری ارتباط احساسي و عاطفي با شنونده-

 

 گسترش دايره ی ديد در خواندن- دیدن:

 تشخيص و تميز نمادهای خطي و ديداری زبان-
 تمركز و افزايش دقت بصری-

 افزايش قدرت استنتاج بصری -

توانايي تشخيص رفتارهای غيركلامي در دريافت و -
 انتقال پيام

 درك پيام ديداری.-

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهجدول ایده های كليدی، مهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه
 هفتمهای پايه ی سنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 توانايي خواندن متون نظم و نثر همراه با درك معنا- خواندن:

توانايي روان خواني گونه های مختلف متون زباني و -
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 ادبي.
 خواندن متون با لحن و سرعت مناسب.توانايي -

 مشاركت فعاّل در خواندن گروهي.-

 به كارگيری رفتارهای مطلوب در خواندن-
 توانايي به كارگيری كارافزارهای خواندن.-

 توجه به پاره مهارت های آوايي زبان فارسي- گوش دادن:
دقت و تمركز در سخن گوينده و تشخيص آهنگ -

 كلام

 و دريافت پيام گويندهگوش دادن با دقت -
 توانايي درك پيام ديگران -

 تشخيص انواع ساخت واژه در زبان فارسي-

 توانايي نقد و تحليل گفته های ديگران )شنيده ها(-

 

 توانايي تبديل نمادهای صوتي به نوشتاری )املاء(- نوشتن:

توانايي تبديل ديده ها، شنيده ها و خوانده ها به -
 نوشته )نگارش(

 يي درست، خوانا و زيبانويسيتوانا-

نويسي،تصويرنويسي، حكايت نوشتن انواع نوشته )مثل-
 نويسي(

 نشانه گذاری درست متن-

 توانايي نوشتن خلاق و بديع-
 رعايت رفتارهای مناسب به هنگام نوشتن-

 توانايي نوشتن متن های ساده-

 استفاده از آرايه های ادبي در نوشتن-

 

گفتن موثر، مناسب و روان در برابر  توانايي سخن- سخن گفتن:

 جمع با تاكيد بر فن بيان
توانايي غلبه بر كم رويي و داشتن اعتماد به نفس در -

 سخن گفتن.

 تونايي طرح افكار و انديشه های خود در قالب گفتار-
 توانايي به كارگيری زبان فارسي معيار در گفتار-

 حتواتوانايي اظهار  نظر و بيان منطقي درباره ی م-

 به كارگيری پاره مهارت های اوايي زبان فارسي معيار-
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 تشخيص نمادهای خطي و ديداری زبان فارسي- دیدن: )مشاهده(
 تمركز در نگاه كردن به امور و پديده ها-

 تمركز ديداری بر متون زباني و درك معاني-

 نگاه انتقادی به ديده ها و نوشته ها-

 

 

 

 های محتوا به تفکيك پایههای اساسي و خرده مهارت ها، سنجهمهارت  ه های كليدیجدول اید
 هشتمهای پايه ی سنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 توانايي خواندن متون نظم ونثر همراه با درك معنا- خواندن:

 روان خواني گونه های مختلف متون زباني و ادبي-

 توانايي به كارگيری رفتارهای مطلوب در خواندن-
 توانايي خواندن متون با لحن و سرعت مناسب-

توانايي به كارگيری كارافزارهای خواندن در -

 خواندن متون

 

توانايي استفاده از پاره مهارت های آوايي زبان - گوش دادن:

 فارسي
دقّت و تمركز در سخن گوينده و تشخيص آهنگ -

 كلام 

 گوش كردن موثر و دريافت پيام-
 اری توانايي درك پيام شنيد-

 توانايي بررسي شنيده ها-

 توانايي نقد و تحليل گفته ها وشنيده ها-

 

 توانايي تبديل نمادهای صوتي به نوشتاری )املا(- نوشتن:

نوشتن انواع نوشته )مثل نويسي، حكايت نگاری، -
 تصويرگويي(

توانايي تبديل ديده ها، شنيده ها و خوانده ها به -

 نوشته )نگارش(
 وانا و زيبانويسيتوانايي درست، خ-

 توانايي نشانه گذاری درست متون-
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 توانايي نوشتن خلاق و بديع )انشا(-
توانايي به كارگيری رفتارهای مناسب به هنگام -

 نوشتن

 توانايي نوشتن متن های ساده -
 توانايي به كارگيری آرايه های ادبي در نوشتن-

برابر  توانايي سخن گفتن موثر، مناسب و روان در- سخن گفتن:
 جمع با تاكيد بر فن بيان

توانايي غلبه بر كم رويي و داشتن اعتماد به نفس -

 برای سخن گفتن در جمع
 توانايي به كارگيری زبان فارسي معيار در گفتار-

توانايي طرح افكار و انديشه های خود در قالب -

 گفتار
 رعايت پاره مهارت های آوايي زبان فارسي معيار-

 

 مادهای خطي و ديداری زبان فارسيتشخيص ن- دیدن:
 تمركز در خوب نگاه كردن به امور و پديده ها-

 تمركز ديداری بر متون زبان و درك معاني-

 نگاه انتقادی به ديده ها و نوشته ها-
 تشخيص نمادهای خطي و ديداری زبان فارسي-

خوب نگاه كردن به امور و پديده ها و جزئيات آن -

 ها
 ون زبان و درك معانيتمركز ديداری بر مت-

 نگاه انتقادی به ديده ها و نوشته ها-

 

 اظهار نظر در باره ی پيام های يك متن - نقد و تحليل:

 توانايي ارائه گزارش شفاهي و كتبي در كلاس-

 تشخيص نوشته ی مطلوب از نامطلوب-
پيش بيني نتيجه ی يك داستان با ارائه ی شواهد -

 و دلايل منطقي

اوری درباره ی پيام های يك اظهار نظر و د-
 داستان
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 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 نهم های پايه یسنجه خرده مهارت ها مهارت های اساسي

 توانايي خواندن نثر وشعر با لحن و آهنگ مناسب- خواندن:

اني گونه تقويت مهارت درست خواني و روان خو-
 های مختلف متون زباني و ادبي

 بهره گيری از رويكرد كلي نگر در خواندن-

توانايي به كارگيری كارافزارهای مناسب در -
 خواندن

 توانايي دريافت پيام محوری متن-

 توانايي سريع خواندن متن-
 توانايي مطالعه و خواندن نقاد-

 

 دقّت، تمركز و تعمق در سخن گوينده- گوش دادن:
درك گفته های ديگران با گوش دادن موثر به -

 سخنان آنان

 دريافت پيام در گونه های مختلف زباني-
 دقت در لحن و تكيه های سخن ديگران-

 توانايي تحمل سخن ديگران-

 پردازش و نقد شنيده ها-

 

 توانايي نوشتن به گونه های زبان معيار- نوشتن:

 نگارش انواع قالب های نوشتن -
ی از امكانات زباني و ادبي برای بهره گير-

 تاثيرگذاری بيشتر )مثل شعر و..(

 درست، زيبا و خوانا نويسي-
نوشتن انواع نگارش )مثل نويسي، تصويرنويسي، -

 حكايت نگاری(

 نوشتن متن های ادبي و خلاق-
بيان باور ها، احساسات و خواسته ها در قالب -

 نوشته های گوناگون )نامه، گزارش و...(

 ل نمادهای صوتي به نوشتاریتبدي-

 

 سخن گفتن موثر، مناسب و روان در برابر جمع با - سخن گفتن:



 

54 

 

 غلبه بر كمرويي و تقويت اعتمادبه نفس
كاربرد زبان معيار و اصلاح گفتار )به ويژه در -

 مناطق دوزبانه(

توانايي بيان درست احساسات، آرزوها، انديشه ها، -
 مشاهدات، شنيده ها و خوانده ها

 شركت فعال در بحث و گفتگوهای گروهي-

داشتن روحيه ی پرسشگری و پاسخ گويي خلاق -
 به پرسش ها

 به كارگيری مناسب گونه های زبان-

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 دهمهای پايه ی هسنج خرده مهارت ها (1مهارت های اساسي )فارسي()

توانايي به كارگيری شيوه ها و قواعد - خواندن:

 درست خواندن
توانايي درك متون خوانده شده و -

 قواعد دستوری

توانايي خواندن يك متن ادبي يا قطعه -
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شعری در حضور دوستان يا در يك 
 همايش ادبي

توانايي به كارگيری توجه و دقت در - گوش دادن:
راری روابط گوش دادن جهت برق

 اجتماعي

 توجه دقيق به صحبت های ديگران-
توانايي دادن پاسخ های مناسب به -

 سوالات ديگران

 

توانايي به كارگيری شيوه ها و قواعد - نوشتن:

 نوشتن )املا و نگارش(

تشخيص انواع نوشته ها و توانايي -
 نگارش آن ها به زبان فارسي معيار

ي تشخيص و به كارگيری قواعد املاي-

 و نكارشي 
تشخيص و به كارگيری قواعد -

دستوری )تاريخي و امروزی( در متون 

 مختلف 
به كارگيری شيوه های پرورش معاني: -

مقايسه، توصيف و خلاقيت در آفرينش 

 های زبان و ادبي )نوشتاری(
استفاده ی درست از هنجارهای -

 نگارشي، ويرايشي و نامه نگاری

وصيف، توانايي نگارش علمي، ادبي، ت-
 مقايسه و...

ساده نويسي و خلاصه نويسي آثار -

 ادبي گذشته به زبان فارسي معيار امروز
طرح انديشه ها و افكار در قالب -

 نوشتار مناسب

 

به كارگيری شيوه های پرورش معاني: - سخن گفتن:

مقايسه، توصيف و خلاقيت در آفرينش 

 های زباني و ادبي )گفتاری(
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درباره ی پديده توانايي بحث و گفتگو -
 ی زبان

استفاده از زبان فارسي معيار در كنار -

 زبان محلي برای گفتار
طرح افكار و انديشه ها در قالب گفتار -

 مناسب

 توانايي بيان ويژگي های نگارش ادبي-
توانايي بيان ويژگي های فعل با ذكر -

 مثال

 ايراد سخنراني در كلاس-
كاربرد مهارت های زباني در روابط -

 دی و اجتماعيفر

توانايي تفكر و انديشيدن درباره ی - تفکر:

 دنيای درون و بيرون

تفكر درباره ی صحبت های ديگران -
 جهت تجزيه و تحليل آن ها

 

توانايي مقايسه و تجزيه و تحليل دو - تجزیه و تحليل و نقد
 نوع نگارش و داوری درباره ی آن ها

توانايي تشخيص گروه اسمي از ديگر -

 ها گروه
توانايي داوری جهت ارزش گذاری -

 مطالب خوانده شده

توانايي تشخيص اجزای تشكيل -
 دهنده ی يك جمله

توانايي تشخيص ويژگي های توصيف -

 در يك نوشته

 

 

 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 یازدهمهای پايه ی سنجه هارت هاخرده م (2مهارت های اساسي )فارسي()

 توانايي خواندن و استفاده از منابع - خواندن:
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 و مراجع
خواندن يك متن ادبي يا قطعه -

شعری در حضور دوستان يا در يك 

 همايش ادبي
توانايي درك متون خوانده شده و -

 قواعد دستوری

توجه دقيق به صحبت های - گوش دادن:

 ديكران

ا دقت جهت توانايي گوش كردن ب-
 برقراری روابط اجتماعي

توانايي دادن پاسخ های مناسب به -

 سوالات ديگران

 

تشخيص جايگاه درست علائم - نوشتن:

 نگارشي و ويرايشي
به كارگيری قواعد املايي و -

 نگارشي به هنگام نوشتن

توانايي نگارش يك مقاله ی -
 تشريحي

ويرايش متون مختلف زباني و -

 ادبي
و تنظيم مقاله و  توانايي تهيه-

 گزارش

مقايسه ی زبان و گفتار و خط و -
 گفتار به صورت نوشتاری

 نوشتن نظرات و افكار-

توانايي استفاده از علائم نشانه -
 گذاری متن

توانايي بازنويسي يك داستان -

 منظوم
بازگرداني و بازنويسي آثار ادبي -

 گذشته به زبان فارسي معيار امروز
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بيان تفاوت ها و شباهت  توانايي- سخن گفتن:
 های زبان و گفتار، خط و گفتار

كاربرد درست مهارت های زباني -

 در روابط فردی و اجتماعي
به كارگيری درست زبان فارسي -

 در زندگي

 بيان نظرات و افكار -
 ايراد سخنراني در كلاس يا مدرسه -

توانايي بيان ويژگي های يك -

 نوشته ی ادبي
در مورد  توانايي بحث و گفتگو-

 پديده ی زبان

 

 توانايي تفكر و انديشيدن - تفکر:

توانايي به كارگيری انواع تفكر -

)منطقي، نقاد و خلاق( در نوشته ها 
 و گفته ها

توانايي انديشه درباره ی دنيای -

 درون و بيرون
به كارگيری قدرت استدلال، -

مقايسه و خلاقيت در آفرينش های 

 زباني و ادبي

 

 توانايي تحليل انواع نوشته - يل و نقد:تجزیه و تحل

توانايي داوری درباره ی عنوان، -
 شروع و پايان نوشته ها

توانايي داوری درباره ی دو -

 نامه و ارزش گذاری آن هازندگي
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 های محتوا به تفکيك پایهمهارت های اساسي و خرده مهارت ها، سنجه جدول ایده های كليدی
 دوازدهمهای پايه ی سنجه خرده مهارت ها (3سي()مهارت های اساسي )فار

توانايي خواندن يك متن ادبي يا - خواندن:

قطعه شعری در حضور دوستان يا 
 در يك همايش ادبي

توانايي خواندن و استفاده از منابع -

 و ماخذ
توانايي درك متون خوانده شده در -

 قواعد دستوری

 

توجه دقيق به صحبت های - گوش دادن:

 انديگر

توانايي گوش دادن بادقت جهت -
 برقراری روابط اجتماعي

توانايي دادن پاسخ های مناسب به -

 سوالات ديگران

 

تشخيص انواع نوشته و توانايي - نوشتن:

 نگارش آن ها به زبان فارسي معيار
تشخيص و توانايي به كارگيری -

 قواعد املايي و نگارشي

توانايي بازنويسي و بازگرداني آثار -
بي گذشته به زبان فارسي معيار اد

 امروز

توانايي استفاده درست از منابع و -
 ماخذ 

تشخيص و به كار گيری قواعد -

 دستوری در متون مختلف

 

توانايي استفاده از زبان فارسي - سخن گفتن:

 معيار در كنار زبان مادری
توانايي استفاده از زبان فارسي -

 معيار در برقراری روابط اجتماعي
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نايي بيان مقصود با استفاده از توا-
 واژه ها و جمله های واضح و دقيق

توانايي شركت در بحث های -

كلاس و استدلال های منطقي در 
 بحث

توانايي استفاده از قدرت استدلال - تفکر:
تفكر وخلاقيت در آفرينش های 

 زباني و ادبي )نوشتاری و كفتاری(

 

ن مختلف توانايي مقايسه ی متو- تجزیه و تحليل:

زباني و ادبي و بيان تفاوت های آن 

 ها
نقد وبررسي نوشته ها و قضاوت -

 منطقي در مورد آنها

توانايي داوری درباره ی دو متن -
 )از هر نوع( و ارزش گذاری آن ها

 

 

 

 

 

 

 

 

 فصل چهارم
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 یادگيری -راهبردهای یاددهي

 

 يری زبان و ادبيات فارسيحوزة یادگ یژهیو يراهبردهای آموزش

 

 های تحصيلي()به تفكيك دوره های روشي حوزة یادگيری زبان و ادبيات فارسيبررسي هدف

 )دورة اولّ و دوم ابتدايي( هامشاهده و ارائة يافته - -

 ها )دورة اولّ و دوم ابتدايي و متوسطة يك(جمع آوری اطلاعات و ارائة يافته - -

 ها )هر سه دوره(رزيابي، تعميم يافتهتفسير، تحليل، استدلال، ا - -

 يابي، طرح سؤال )هر سه دوره(كنجكاوی، پرسشگری، مسأله - -

 

 

 

 یادگيری -راهبردهای یاددهي
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 برقراری ارتباط )تعامل و تشريك مساعي، مشاركت و ...( )هر سه دوره( - -

اهداف عملي و كاربردی كردن يادگيری شامل: اقدام، طرّاحي و اجرا، تأثيرگذاری، پاسخگو و مسئوليت  - -

های دن و ... )در حدّ پاسخگو و مسئوليت پذير بودن در دورة ابتدايي و بقية موارد در دورهپذير بو

 (2و  1متوسطة 

 كشف، خلق، توليد و ارائه )هر سه دوره( - -

 پژوهش، حلّ مسأله )دورة دوم ابتدايي و اولّ و دوم متوسطه( - -

موريت اصلي حوزة تربيت و يادگيری زبان و ادب های روشي و اهداف مورد اشاره، بر بنياد مأواژهبسياری از كليد

فارسي، در هر سه دورة تحصيلي، مورد توجّه هستند اماّ سير منطقي حركت از ساده به پيچيده و از سطح 

ها و سطوح يادگيری اهداف، به طور كه لايه كنديمتعقلّي و مفاهيم انتزاعي، ايجاب  یهاهيلاديداری به 

های رشدی و شناختي در دورة نخست ابتدايي به دليل ويژگي« مشاهده»ند. مثلاً بندی شده، رعايت شوطبقه

 های بالاتر نيز مورد توجّه خواهد بود.آموزان، برجستگي دارد ولي همين روش در دورهدانش

 روشي حوزة یادگيری زبان و ادبيات فارسي یهاهدفویژه سازی 

 مشاهده: -1

ها و تصاوير، درك مفاهيم ديداری و روابط از طريق مشاهدة نگارهپرورش سواد بصری، تفكرّ و زبان گشايي 

 ها.مربوط به آن

 ها:جمع آوری اطلاعات و ارائة یافته -2

شود. با خواندن متون نثر يا شعر افزايش دايرة واژگاني و توانمندی زباني كه در گفتار و نوشتار تقويت مي

 ها در قالب گفتار يا نوشتار.ارائة آن ها وفارسي و به دست آوردن اطّلاعات مربوط به آن

 تفسير، تحليل، استدلال، ارزیابي، طرح سؤال: -3

های متني، ترتيب وقوع حوادث و كشف روابط ميان عناصر متن كالبدشكافي متن، جهت تعيين سير رويداد

فرهنگي و  -های دينيها، ارزيابي نقش زبان در انتقال ارزشها و خواندن آناز طريق بررسي و تحليل متن

 انقلابي.

 كنجکاوی، پرسشگری، مسأله یابي، طرح سؤال: -4
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ها و پي گيری آنهای زماني و روند شكلهای ادبي دورهها، شناسايي سبكها و پديدهتبيين چرايي رويداد

ل های پيچيده، برای حلّ مسائبردن به سير تحولّ و تطوّر ادبيات و استفاده از قابليت زبان فارسي در موقعيت

 ها در زندگي اجتماعي.و رفع نياز

 برقراری ارتباط )تعامل و تشریك مساعي، مشاركت و ...(: -5

 گفتگو، تعامل مؤثرّ با ديگران، سخن گفتن در جمع، فنّ بيان و اعتماد به نفس. -

 های آن در دريافت و انتقال پيام.مندیاستفاده از عناصر زباني و قانون -

 های مختلف زندگي اجتماعي.تها در موقعيحلّ مسائل يا نياز -

 های پيچيده.های زبان فارسي در برقراری تعاملات اجتماعي و در موقعيتاستفاده از قابليت -

. اقدام، طرّاحي، اجرا، دهندمياهدافي كه وجه عملي و كاربردی كردن یادگيری را نشان  -6

 تأثيرگذاری، عمل اثربخش، پاسخگو و مسئوليت پذير بودن و ... .

 لق، توليد و ارائه كه در حوزة زباني دو نوع است:كشف، خ

 شفاهي يا گفتاری (1

 كتبي يا نوشتاری  (2

مثل مقايسة آثار برجستة ادبيات ايران و جهان از نظر روش توليد و شناسايي فنون نوشتن خلاّق و به 

 دارد.های زيباشناسي، نقش مهمّي در تأثيرگذاری گيری از جلوهها در توليدات و بهرهكارگيری آن

های های پيچيده برای حلّ مسائل، پي بردن به برخي از ارزشاستفاده از قابليت زبان فارسي در موقعيت

 های ديني، فرهنگي و انقلابي.هايي در مورد شخصيتها و داستانها، حكايتاخلاقي با مطالعة تمثيل

 های كاربستي زبان شامل موارد زير است:حوزه 

 خلاّقيت در فنّ بيان -1

 اقيت در نوشتار يا انشاخلّ -2

 افزون بر فهرست مشترك ارائه شده، هدف روشي ويژة حوزة يادگيری زبان و ادبيات فارسي، عبارت است از:

ها )هم در خواندن و هم در نمادشناسي زباني )آموزش الفبا(: شامل سيما، جا، آوا و معنای نشانه -

 نوشتن(.
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 یادگيری -های یاددهيمورد نظر در راهبرد هایشيوه

و راهكارهايي كه برای هماهنگي و سازماندهي امور، در جهت  هاهيرو :یادگيری -های یاددهيراهبرد تعریف

 .انجامديميادگيری  -دستيابي به اهداف تعليم و تربيت، به ارتقاء سطح كيفي فرايند ياددهي

درسي و  یبرنامهي تدارك ديده شده از سوی تربيت یهافرصتيادگيری از سويي ناظر به  -راهبردهای ياددهي

كسب شده در  یهایتوانمنديادگيرنده برای نشان دادن فهم و ، روديمنيز راهبردهايي است كه انتظار 

های مختلف به كار گيرد. اين راهبردها با توجه به محدوده و قلمرو حوزه يادگيری زبان و ادبيات فارسي موقعيت

 .باشديمقابل اجرا  ،ی درسيه ای كه در دو سطح طراحي كلان و خرد برنامهاحي شده است، به گونطرّ

يكي از اركان اساسي برنامه، اجرای آن است. در سطح كلان اجرای برنامه توسط وزارت آموزش و پرورش انجام  

است. « ستدري»يادگيری يا به عبارت مصطلح  -اما در سطح خرُد، اجرای برنامه همان فرايند ياددهي رديگيم

ريزی بع اصول و مباني طرّاحي و برنامهرود كه تاريزی به شمار ميی خود يك نوع برنامهپس تدريس به نوبه

ی محتوای كتاب به دانش آموزان تنها يك روش خاص وجود ندارد. در صورتي كه برنامه منطقي است. برای ارائه
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های تدريس مناسب نيز انتخاب خواهند اشد، روشو اصولي طرّاحي شده باشد و اهداف آن درست تعيين شده ب

 شد. 

های درسي فزون دانش بشری از مجريان برنامهروز ا یهاشرفتيپامروز در دنيای تعليم و تربيت با توجّه به 

؛ مشروط بر اين های مناسبي استفاده كننداز روش كه برای وصول به اهداف مصوّب نظام آموزشي روديمانتظار 

 تدريس یهاروشهای رايج، بنابراين، صرف نظر از تقسيم بندی .فعاّل باشند یهاروشجزو  اهروشكه آن 

 . شونديمتقسيم  عامو  خاص دسته یبه دو  محتوای اين برنامه

 یادگيری -یاددهيروش های خاص 

بيات مقصود ما از روش های خاص، روش ها و شگردهای ويژه ای است كه در هر يك از موضوع های زبان و اد

 فارسي به كار گرفته مي شود، كه بر پايه ی مهارت های اصلي زباني سازماندهي شده اند:

)مانند: بهره گيری از نسخه ی شنيداری گوش دادن؛  ی آموزش و تقويت مهارتويژهروش های  -

 كتاب گويا، نمايش فيلم، تبديل شنيده ها به نوشتار، صندلي صميميت و ...(

)مانند بلندخواني، صامت خواني، خواندن با و تقويت مهارت خواندن.آموزش ی ويژهروش های  -

 رعايت لحن مناسب، تك خواني، دكلمه يا خواندن نمايشي و...(

 ،صميميت صندلي ،تصويرخواني مانند: )سخن گفتن. ی آموزش و تقويت مهارتويژهروش های  -

 ( و ...ايفای نقش، خطابه  ،گوييقصه -

)مانند: بهره گيری از انواع املانويسي،  نوشتن. ويت مهارتی آموزش و تقويژهروش های  -

خلاصه نويسي، بازنويسي، تصويرنويسي، حكايت نگاری، مثل نويسي، شعر گرداني، گزارش نويسي، 

 داني، بازآفريني و...(بازگر

های ) در اين بخش، موضوع آموزش و تقويت هر يك از علوم و فنون ادبي. ی روش های ويژه -

چون قافيه، عروض، سبك شناسي، آرايه ها و نقد ادبي حضور دارند كه به حسب تفاوت متنوّعي هم

كند؛ جنس و جوهره ی هر يك از اين دانش ها و مهارت ها، روش ها نيز به فراخور آن ها تغيير مي 

تقويت سواد شنيداری و پرورش تشخيص و درك  ،مثلا در بخش علم بديع لفظي، مبنای آموزش

خود مقدمه ی يادگيری علم عرض و قافيه به شمار مي آيد. برای اين بخش،  كه شنيداری است

گوش دادن به خوانش ديگران، خواندن با صدای بلند، خوانش با لحن، روش ترسيم نوار خوانشي و... 

 شگردهای مفيدی برای آموزش اين موضوع ها هستند(.



 

66 

 

 ين است كه محتوا را طوری ارائه دهند كه:ی زبان و ادبياّت فارسي اانتظار برنامه از مجريان برنامه

ی استقلال و ، خلّآقيّت، روحيهی، كنجكاوی پژوهشزباني، اعتماد به نفس، روحيهیهامهارت -1

 ذهني در مخاطبان تقويت شود. یهامهارت
مخاطبان ضمن برخورداری از ذهني خلاّق و پويا، توانايي درك و خلق آثار هنری و ادبي را داشته  -2

 باشند.

مؤثرّ  ،در تدريس يك درس ی خاصروشاز گيری است كه بهرهحقيقات آموزشي نشان دادهت -3
بنابراين، لازم است تنوّع روشي را به عنوان يك اصل در تعميق يادگيری، مورد توجّه قرار  افتد.نمي

 دهيم.

های از روشزندگي و نيازهای مخاطبان  یهاضرورتبهتر است با توجّه به ساختار و ماهيّت برنامه و  -2
-موجود به صورت تلفيقي بهره گرفته شود. برای نمونه در تدريس يك غزل از سعدی يا حافظ مي

توضيحي،  یهاروشی مستقل و بحث گروهي يا ی اطلاعات، مطالعههای كلّي ارائهتوان از روش

ی برنامه ، بحث گروهي، تمرين و تكرار، پرسش و پاسخ و... استفاده كرد. درسخنراني، ايفای نقش
ی يادگيری و نه كنندهجديد زبان و ادبياّت فارسي، مجری برنامه )معلّم( به عنوان راهنما و تسهيل

 شودمي به ذهن مخاطبان ديده ی معلوماتدهندهانتقال

 
 

 یادگيری -یاددهي عام روش های

ها عمولاً در بيشتر درساست كه متدريسدر های عمومي و مشاركتي و فعال های عام، شيوهخواست ما از روش

؛ اماّ نكته ای كه بايد بدان توجّه شود اين است كه در كاربست روش های عام و ها بهره گرفتتوان از آنمي

مشاركتي نيز به ويژگي های خاص يك متن نيز توجّه داشته باشيم؛ زيرا برخي متن ها ساختاری دارند كه با 
همگون نيستند، مثلا متن های نگرشي  ها دارند و با برخي از روشبعضي از روش ها تناسب و همخواني بيشتری 

با روش روش سازی طرز تلقي، و متن های چند پاره با روش تدريس اعضای گروه،  تناسب بيشتری دارند؛ پس 

 هر درس را نمي توان با هر روشي آموزش داد. دو نكته ی مهم را بايد در اين جا رعايت كرد:
 و اهداف آن. تنم یتوجه به ويژگي ها -

 .های روش مورد نظرتوجه به ويژگي -

 كنيم:در ادامه، برخي از روش های عام را به كوتاهي، معرّفي مي

 یادگيری از طریق همياری: -
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اين نوع يادگيری در شروع اين قرن از طرف جان ديويي مطرح شده است. معلمين مدارس ابتدايي، راهنمايي و 

بينند كه نه تنها يادگيری دهند و ميطريق همياری را مورد آزمايش قرار مي يادگيری از یهاگروهدبيرستان، 
 برند.، بلكه از يادگيری لذت نيز ميشوديمدانش آموزانشان بيشتر و بهتر 

كه جهت آموزش دروس  باشديمسينرگوژی  یهينظرآموزش يادگيری از طريق همياری،  یهاروشيكي از 

 .دهديمروش را ارائه  2متفاوت  یهاتيموقعمختلف و 

 :گيردميدر اين طرح، دو فرضيه شكل  كارآیي گروه )تيم(: -1

 از هم ياد بگيرند(. توانندميالف( دو فكر يا بيشتر، بهتر از يك فكر است )همه 

 .يابندميب( دانش آموزان شركت فعال در يادگيری مشاركتي را بسيار انگيزاننده 

 گروه، مبتني بر دو اصل است: : طرح تدريس اعضایتدریس اعضای گروه -2

الف( هر يك از شركت كنندگان قسمت متفاوتي از موضوع درسي را كه قرار است تدريس شود، 
 .خوانندمي

 به اعضای گروهش درس بدهد. تواندميب( هر فراگير 

. زماني كه دانش كندميعمل « شاگرد»و هم به عنوان « معلّم»بنابراين هر عضو هم به عنوان 
كه اثربخشي گروه مستلزم آن است كه هر فرد يك بخش از موضوع را فرا  فهمندمي آموزان

بخش تعيين  یمطالعهكه با  شوندميگيرد و سپس آن را به ديگری درس بدهد، برانگيخته 

هم موفق شوند. با اين روش، گروه  هاآنشده و آمادگي كامل به گروه خود كمك كنند تا 
كه  دهدميبه حداكثر برساند. طرح تدريس اعضای گروه اين امكان را  تواند يادگيری افراد رامي

گروه تحت پوشش قرار  یمطالعهكوتاه زماني با  یدورهمقدار زيادی از موضوع درسي، طي يك 

 گيرد.
 

عملي  هایمهارتكه بايد فراگيران  هاييكلاساين طرح برای  ارزش یابي عملکرد )قضاوت عملکرد(: -3

است. كاربرد اين روش شامل آموزش كار كردن با يك دستگاه آزمايشگاهي، نگارش كسب كنند، مفيد 
سازد از معيارها فراگيران را قادر مي . در اين طرح ابتدا درك روشنيشودمييك نامه يا گزارش و ... 

تا حدودی از ارزيابي كارشان  توانندميكيفيت كار خويش را مورد قضاوت قرار دهند و در اين صورت 

 وسط ديگران بي نياز شوند.ت
، مقايسه اندگرفته. اعضای گروه كار هر فرد را با ديگری و با معيارهايي كه فرا دهديمهر شخص كار خود را ارائه 

. طبق اين پيشنهادها، احتمالاً فراگيران دارديم. هر فرد انتقادهايي را كه به كارش شده است، دريافت كننديم

 ری به سطح تعيين شده در معيارها برسند.به شكل مؤثرت تواننديم

اثر  شانشخصيطرز تلقي افراد عميقاً روی مؤثر بودن و رضايت  روشن سازی طرز تلقي )برخورد(: -2

مهمي از يادگيری احساس اجتماعي هستند. با اين وجود  یجنبه هاتلقيگذارد و از اين رو طرز مي
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. هر چند به كاربردن اجباری كنندميی شخصي تلقي خيلي از افراد طرز تلقي را به عنوان يك مسأله

را  هايشانتلقيهای شخصي، جايي در آموزش ندارد ولي چنان چه افراد نتوانندآزادانه طرز طرز تلقي
رفتار خويش را كنترل نمايند و دريابند كه  توانندميكه  كنندميمورد بررسي قرار دهند، بينشي كسب 

 ن است كه محدوده يا كيفيت عملشان را محدود سازد و يا تحريف كند.تا چه حد ممك شانتلقيطرز 

 روش اكتشافي: -

و از اين  پردازديمدر اين روش يادگيرنده بدون كمك معلم، خود به كشف مفاهيم و اصول و قوانين 

. برای مثال در آموزش حلّ مسأله با روش اكتشافي، معلم تنها ابدييملازم دست  یهادانشطريق به 

 یدهندهو يادگيرنده خود به كشف اجزای تشكيل  دهديمرت مسأله را در اختيار يادگيرنده قرار صو
. از آن جا كه در اين روش، كنديمو نيز راه حل و جواب مسأله اقدام  هاآنميان  یرابطهمسأله و 

پردازد، به اين مييادگيرنده با جمع آوری اطلاعات از موارد مختلف به استخراج اصول و قوانين و روابط 

 گويند.روش، روش استقرايي نيز مي

 روش گردش علمي: -
معين آموزشي، از طرف  یهاهدفجامعه است كه با توجه به  یمطالعهروش گردش علمي گاهي برای 
. اجرای اين روش مستلزم توجه به نكات مختلفي است كه معلم گردديممعلم و شاگرد طراحي و تنظيم 

را رعايت كنند. اولين مسأله ای كه بايد مورد توجه واقع شود، ميزان ارزش ظرفيت و  و شاگردان بايد آن

كيفيت گردش علمي است. اگر انتظار داشته باشيم كه از اين روش نتايج خوبي حاصل شود، بايد قبل از 
آموزشي مطمئن تر باشيم. اين روش را از نظر زمان  یهاهدفاجرا به طراحي بپردازيم تا در كسب 

 به چهار نوع تقسيم كرد: توانيم

 گردش علمي كوتاه مدت و سريع (1
 گردش علمي يك يا دو ساعتي (2

 گردش علمي روزانه (3

 گردش علمي هفتگي و ماهانه (2

 .كنديماين روش به يادگيری مؤثر در موقعيت حقيقي كمك 

 روش بحث گروهي: -
ی مشترك علاقهاين روش گفت و گويي است سنجيده و منظم در مورد موضوعي خاص كه مورد 

قابل اجراست كه جمعيتي بين  ييهاكلاسشركت كنندگان در بحث است. روش بحث گروهي برای 

كوچك تر تقسيم  یهاگروهرا به  هاآننفر داشته باشند. در صورت بالا بودن جمعيت كلاس بايد  620

سأله ی خاصي را مطرح ديگر استفاده كرد. در اين روش معمولاً معلم موضوع يا م یهاروشكرد و يا از 
. در رنديگيمو نتيجه  پردازنديمآن به مطالعه، انديشه، بحث و اظهار نظر  یدربارهو شاگردان  كنديم

و مسئوليت يادگيری را به  كننديمآموزشي، فعالانه شركت  یهاتيفعالروش بحث گروهي شاگردان در 

 .رنديگيمعهده 
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خود با ذكر دلايل متكي بر حقايق، مفاهيم و اصول علمي، دفاع  یهاگرشندر ضمن با مباحثه از انديشه و  هاآن

تا نظرها، عقايد و تجربيات خود را با ديگران در ميان بگذارند و  دهديم. اين روش به شاگردان فرصت كننديم
 خود را با دلايل مستند، بيان كنند. یهاشهياند

 روش نمایشي )نمایش علمي(: -
خاص را از طريق ديدن فرا  یهامهارتديدن استوار است. در روش نمايشي، افراد اين روش بر مشاهده و 

. شايد اين اولين دهديمرا نشان  ساختنشمعلم طرز كاربرد وسيله ای يا چگونگي  ،گيرند. در اين روشمي

آموختن روش برای  نيترمناسبشايد  ،روشي باشد كه بشر به كار برده است و در صورت نداشتن امكانات كافي

 مهارتي را به تعداد زيادی از شاگردان و در طي زماني كوتاه، ارائه دهد. توانديمباشد. زيرا معلم  هامهارت
و معلم  رودينماين روش به تنهايي به كار  واقعي در آموزش است. ين روش، به كارگيری اشياءسن احُ نيترمهم

كه  ييهادرس. از اين روش برای باشديمسخنراني نيز  روش نمايشي، ناچار به استفاده از روش یارائهضمن 

استفاده كرد. در اين روش شاگردان از طريق ديدن، مهارت خاصي را  توانيمعملي و فنّي دارند، بيشتر  یجنبه
 توضيح، نمايش، آزمايش و سنجش. -. اين روش دارای چهار مرحله است: آمادگيرنديگيمياد 

 آموزش انفرادی(:روش یادگيری تا حدّ تسلط ) -
يكي از فنون موفقيت آميز در يادگيری، روش يادگيری تا حد تسلط است. بر اساس اين نظريه و روش، يادگيری 

و پيشرفت تحصيلي فراگيران به طور وسيعي با زمان يادگيری بستگي دارد. در اين روش شاگردان به كفايت و 

 یهامهارت. شناخت باشنديمموفقيت  یهانهيزمارای كه د كننديمو اطمينان حاصل  برنديمارزش خود پي 
كه برای سلامت روحي  كنديمعمومي تجديد قوا و اعتماد و اطمينان از خود را اين روش در شاگردان ايجاد 

منابع سلامت روحي است و اگر  نيتریقودانش آموزان بسيار مفيد است. بنابراين يادگيری تا حد تسلط، يكي از 

درماني و كمك درماني نياز خواهند داشت. اين روش  یهاروشين روش آموزش ببينند، كمتر به شاگردان با ا
آموزشي با نيازهای  یهاتيفعالكه آموزش يك فرد به فرد ديگر، باعث سازگاری و تطابق بيشتر  كنديمثابت 

 تنظيم كند.فردی  یهاتفاوتآموزشي خود را بر اساس  یهاروش كنديمو معلم سعي  شوديمشاگرد 

 روش واحد كار )پروژه(: -

و مؤثرّترين راه  روديمانفرادی، منطقي بودن تقسيمات تصنعي درسي از ميان  یهاپروژهدر اين روش به ويژه در 

 از: اندعبارتمحاسن اين روش  فردی است. یهاتفاوتبرای مواجه شدن با 

 .شودمييق شاگرد به يادگيری و باعث تشو كندميمناسبي بين شاگرد و معلم ايجاد  یرابطه (1

 چون شاگرد در طرح و هدف و فعاّليت ها سهيم است، تمايل شديدی به يادگيری دارد. (2

 .شودميدر اظهار نظر تقويت  هاآنبا اين روش اعتماد به نفس شاگردان و جرأت  (3

ری و حسّ بردبا دهدمياين روش رغبت دانش آموزان را نسبت به فعاّليت های تربيتي افزايش  (2

 .كندمياو را نسبت به عقايد مختلف تقويت 
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 .شودميحسّ همكاری دانش آموزان تقويت  (5

 .گيردميمثبت به خود  یجنبهاحساس مسئوليت و انضباط  (6

 .گرددمييادگيری، عميق و پايدار  (7

 .رودميو كم كم از بين  شودمينقائص افراد در اموری مانند خط، انشا و بيان كشف  (1

 .آيدميد همكاری نزديك به وجود بين معلّم و شاگر (9

 .گرددميبين مفاهيم آموخته شده و مسائل واقعي زندگي، ارتباط منطقي برقرار   (10

 روش حلّ مسأله: -

. در شوديمكه به يك هدف يا راه حل منتهي  ييهاراهحلّ مسأله فرايندی است بر كشف تعالي و ترتيب صحيح 

، بايد بر موانع يا مشكلاتي كه بر سر راه رسيدن به هدف وجود شوديمموقعيتي كه انسان با مسأله ای رو به رو 

قبلي فرد برای رسيدن به راه حل و  یتجربهدارد، غلبه كرد. عامل اصلي در حلّ مسأله، عبارت است از كاربرد 

ارد، پاسخي كه پيش از آن برای انسان ناشناخته بوده است. حدّ اقل در موقعيت ويژه ای كه شخص در آن قرار د

 حلّ مسأله: یهاراه .شوديمتجربه، دانش و مهارت گذشته، پيش نياز حلّ مسأله محسوب 

 حلّ مسأله از طريق آزمايش و خطا (1

 حلّ مسأله از طريق بينش و شناخت (2

 .حلّ مسأله با روش تحليلي (3

) تكيه بر علمكرد در موقعيت های عيني، يعني دانش آموزان در حلّ مسأله با روش ديويي (2

 .ت های واقعي حل مساله قرار گيرند(موقيعي

 روش ایفای نقش )نمایش نامه(: -

كه برای نمايش مناسب باشند، به  ييهادرسبرای تجسّم عيني موضوعات و  توانديمايفای نقش، روشي است كه 

ای . ايفكننديمكار رود. در اين روش فرد يا افرادی از دانش آموزان، موضوعي را به صورت نمايش كوتاه اجرا 

خاصّ هنری مانند هنر تئاتر و سينما نيازی ندارد؛  یهامهارتنقش به معنايي كه در اين جا به كار رفته است، به 

. از كنديمبلكه معلّم بنابه موقعيت، هدف و موضوع مورد نظر، به عنوان يك روش آموزشي از آن استفاده 

آموزان( با عمليات نمايشي و ايفاگران نقش،  ممتاز اين روش آن است كه مشاهده كنندگان )دانش یهايژگيو

و خود را در صحنه  ننديبيم، با هيجان عمليات نمايشي هم كلاسان خود را كننديمارتباط عاطفي برقرار 

، عمل يادگيری شوديمی نمايش به كار گرفته ام حواس دانش آموزان برای مشاهده. چون تمندينمايماحساس 

متفاوتي استفاده كرد. اين روش با اين  یهاتيموقعدر  توانيموش تدريس ايفای نقش از ر گيرد.نيز انجام مي
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اين روش  یمجموعه، ولي مبتني بر سناريوی مكتوب و ساخت مندی نيست. رديگيمكه روال نمايشگری را پي 

. اين روش برديمش كه يادگيرندگان را تا پای واقعيت يا آن چه هست، پي رديگيمهايي را در بر تدريس، فعاّليت

 پلي است بين حرف و عمل.

و برای  ديآيمدر اين روش جريان مناسبي برای انواع دست ورزی، جست و جوگری و مهارت يابي به وجود 

اكبری شلدرّه و همكاران، ) دانش آموزان در هر سطح از پيشرفت تحصيلي كه باشند، سودمند است. یهمه

1390) 
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 راهبردهای ارزشيابي

 ارزشيابي پيشرفت تحصيلي -

 

 ی آن.گيری تناسب ميان اهداف و محتوا و ساختار يك كار و قضاوت كيفي درباره: اندازهتعریف

يادگيری زبان و ادبيات فارسي است و متناسب با  ی راهبردهای ارزشيابي ناظر به ماهيت اهداف حوزه

بتواند شواهد مورد  بي از انواع سنجش را تدارك ديده،مختلف، بايد تركي یهارهدوشرايط يادگيرندگان در 

 كسب شده را فراهم كند. یهايستگيشانياز برای قضاوت در خصوص سطح درك و 

 اصول حاكم بر ارزشيابي

ن تا ميزا كننديمدرسي تلاش  یبرنامهدرسي است. دست اندركاران  یبرنامهارزشيابي يكي از عناصر مهم 

موفقيت برنامه و تغييرات ايجاد شده در رفتار دانش آموز را از بعد تفكر و تعقل، اخلاق، ايمان، علم و عمل 

مراحل طراحي و اجرا، جايگاه خود را به خوبي و  یهمهاندازه گيری و ارزيابي كنند. اگر اين عنصر اساسي در 

 هدف مند و مطلوب خواهد داشت.درستي بيابد، به طور قطع فرايندبرنامه ريزی درسي، حركتي 
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درسي به  یبرنامه. وقتي كه محصول شودينمپاياني محدود  یهاآزمونكلاسي يا  یهاپرسشارزشيابي تنها به 

معلمان به منظور اطمينان از  روديمآموزشي در اختيار مخاطبان و مجريان قرار گرفت، انتظار  یبستهشكل 

توصيه شده برای ارزشيابي استفاده كنند. در انتخاب  یهاوهيشو  هاآزمونميزان تحقق اهداف برنامه، از 

ارزشيابي، اصول حاكم بر ارزشيابي پيشرفت تحصيلي )مصوب شورای عالي آموزش و پرورش،  یهاوهيش

 ( بايد رعايت شود.1392، مورخ تابستان 713 یشماره

 اصول حاكم بر ارزشيابي پيشرفت تحصيلي:

ارزشيابي پيشرفت تحصيلي دانش آموزان و با توجه به رويكردها و  یهاتيفعال به منظور نظام بخشي به

 "اصول حاكم بر ارزشيابي پيشرفت تحصيلي "نوين در تعليم و تربيت، اصول زير تحت عنوان  یهانگرش

 شود:تعيين مي

 

 

 یادگيری -جدایي ناپذیری ارزشيابي از فرایند یاددهي -1

 ینقطهيادگيری و نه به عنوان  -نوان بخش جدايي ناپذير فرايند ياددهيارزشيابي دانش آموزان بايد به ع

 پاياني از آن تلقي شود.

 هاروشو  هابرنامهیادگيری و اصلاح  -استفاده از نتایج ارزشيابي در بهبود فرایند یاددهي -2

يد در اصلاح با هاارزشيابييادگيری است و نتايج  -هدف غايي ارزشيابي، اصلاح و بهبود فرايند ياددهي

 وروش ها مورد استفاده قرار گيرد. هابرنامه

 یادگيری و فرایند ارزشيابي -یاددهي هایروش، محتوا، هاهدفهماهنگي ميان  -3

يادگيری مربوط به هر درس  -ياددهي هایروش، محتوا و هاهدفدر ارزشيابي بايد تناسب و هماهنگي بين 

 مورد توجه قرار گيرد.

 ش آموزانتوجه به آمادگي دان -4

جسمي، عاطفي و رواني دانش آموزان توجه  هایآمادگيارزشيابي بايد به  هایبرنامهدر طراحي و اجرای انواع 

 شود.

 توجه به رشد همه جانبه ی دانش آموزان -5
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مختلف رشد بدني، عقلي، عاطفي، اجتماعي، اخلاقي و حركتي دانش آموزان  هایجنبهدر ارزشيابي بايد به 

 توجه شود.

 هامهارتو  هانگرش، هادانشه همه جانبه به توج -6

دانش  هایمهارتو  هانگرش، هادانش یحيطهدر ارزشيابي، متناسب با محتوای آموزش و پرورش بايد به 

 آموزان توجه شود.

 خود )خودارزشيابي( هاییادگيریتوجه به ارزشيابي دانش آموز از  -7

و عملكردهای خود و ديگر دانش  هايادگيریموز نيز بتواند از در ارزشيابي بايد شرايطي فراهم شود كه دانش آ

 آموزان ارزشيابي كند.

 گروهي هایفعاليتارزشيابي از  -8

 گروهي نيز ارزشيابي به عمل آيد. هایفعاليتدر نظام ارزشيابي، علاوه بر ارزشيابي فردی، بايد از 

 فکری منتهي به توليد پاسخ فرایندهایتوجه به   -9

 ايد علاوه بر پاسخ نهايي، به فرايندی كه منجر به توليد پاسخ شده است توجه كرد.در ارزشيابي ب

 

 تاكيد بر نوآوری و خلاقيت -11

 رشد و شكوفايي دانش آموزان را فراهم كرد. یزمينهدر ارزشيابي بايد با تاكيد بر روش حل مسئله، 

 و ابزارهای اندازه گيری و سنجش پيشرفت تحصيلي هاروشتنوع  -11

و ابزارهای ارزشيابي )مانند  هاروشبه اهداف، ماهيت و نوع موارد ارزشيابي، از انواع مختلف  با توجه

 هایپوشهرفتار،  یمشاهده هایروشعيني و انشايي،  هایپرسشعملي، انواع  هایآزمونشفاهي،  هایپرسش

، ارزشيابي عملكردی، تحقيقاتي هایفعاليت، گزارش مربوط به هاطرحمقالات و  یارائهكار،  یمجموعه

 .شودمي، روش خودسنجي و ...( استفاده هاساختهارزشيابي مستمر، انواع دست 

 استفاده از انواع ارزشيابي -12

)از  هاارزشيابيتدريس از انواع  هایروش، محتوا و هاهدفيادگيری لازم است با توجه به  -در فرايند ياددهي

 ع، هدف مرجع، دروني، بيروني، ملي و ...( استفاده شود.قبيل تشخيصي، تكويني، مجموعي، هنجار مرج

 استقلال مدرسه و معلم در فرایند ارزشيابي -13

 كلي آموزش و پرورش حفظ شود. هایسياستدر فرايند ارزشيابي بايد استقلال مدرسه و معلم در چارچوب 

 اصل رعایت قواعد اخلاقي و انساني در ارزشيابي -14
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يد به گونه ای ساماندهي و اجرا شود كه موجب خدشه دار شدن حقوق، به موجب اين اصل، ارزشيابي با

 تعاملات انساني، اعتماد به نفس و سلامت رواني دانش آموز يا معلم نگردد.

 فردی هایتفاوتاصل توجه به  -15

 فردی دانش آموزان توجه شود. هایتفاوتبه  بايستميدر انجام ارزشيابي پيشرفت تحصيلي 

 حقق اصول ارزشيابيضرورت هماهنگي در ت -16

مسئول  هایبخش، مراكز، ادارات، واحدها و ساير هاسازماندر به كارگيری اصول فوق الذكر بايد ميان 

-اندازه گيری و سنجش پيشرفت تحصيلي دانش هایبرنامه، ابرازها، معيارها و هاروشارزشيابي در مورد 

 آموزان، تعهد و هماهنگي كامل وجود داشته باشد.

 

 

 

 

 

 واع ارزشيابي ان

 : خش مي شوددر یك نگاه كلي، ارزشيابي همچون آموزش به دو دسته، ب

 ارزشيابي ويژه ی اين برنامه؛  -

 ارزشيابي عام. -

 ارزشيابي ویژه ی این برنامه؛ 

های زباني ی حوزه ی تربيت و يادگيری زبان و ادبيات فارسي، آموزش و رشد مهارتماموريت اصلي برنامه

اند. در يادگيری هم با اين رويكرد تدوين شده-های ياددهيبب، اصول محتوايي و شيوهاست؛ به همين س

ارزشيابي، نخست بايد با نگاه ويژه به سراغ مهارت های اصلي زبان رفت و بر بنياد آن، شيوه ها و شگردهای 

 ارزشيابي را تنظيم كرد.

 گوش دادن -

 خواندن -

 سخن گفتن -

 املا و نگارش -
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 نقد و تحليل و درك. -

 اين چهارچوب ارزشيابي، در دو نوع، نمود پيدا مي كند: 

 ارزشيابي كمّي يا عددی. -

 ارزشيابي توصيفي يا كيفي. -

 

 ارزشيابي توصيفي چيست؟ -

تربيتي است كه اطّلاعات لازم، معتبر و مستند برای شناخت  -ارزشيابي توصيفي شيوه ای از ارزشيابي تحصيلي

مناسب مانند كارپوشه،  یهاروشد مختلف يادگيری، با استفاده از ابزارها و دقيق و همه جانبه ی فراگيران در ابعا

؛ تا بر ديآيميادگيری به دست  -عملكردی( و مشاهدات در طول فرايند ياددهي یهاآزمون)با تاكيد بر  هاآزمون

و عاطفي اساس آن بازخوردهای توصيفي مورد نياز برای كمك به يادگيری و ياددهي بهتر در فضای رواني 

عالي آموزش و پرورش، ارزشيابي  یشورابر اساس مصوبة  مطلوب برای دانش آموز، معلّم و اوليا حاصل آيد.

 -19ی توصيفي، پس از پنج سال اجرای آزمايشي، از سال تحصيلي ابتدايي به شيوه یدورهحصيلي در پيشرفت ت

 ، به صورت پلكاني آغاز شده است.11

 اهداف ارزشيابي توصيفي: -

يادگيری در كلاس، مدرسه، مراكز مكمل مدرسه و خارج از  -اصلاح، بهبود و ارتقای فرايند ياددهي -1

 آن به ويژه از طريق افزايش تعامل مؤثرّ و سازنده بين معلّم و دانش آموز

 و علايق دانش آموزان با تكيه بر استعدادهای برتر هر يك از هاتواناييشناسايي و پرورش استعدادها،  -2

 .آنان

 توجّه و كمك به رشد متعادل و همه جانبه ی شخصيت دانش آموزان -3

تربيتي و جلب مشاركت آنان در  -آگاه ساختن دانش آموز و اوليای وی از فرايند پيشرفت تحصيلي -2

 بهبود عملكرد دانش آموز

تر دانش آموزان يادگيری و پرورش استعدادهای بر یانگيزهمناسب به منظور تقويت  یزمينهايجاد  -5

 از جمله خلاّقيت و نوآوری و ايجاد مهارت خود ارزيابي در دانش آموزان.

بالاتر با حصول اطمينان از ميزان تحقق اهداف  یپايهتصميم گيری در مورد ارتقای دانش آموزان به  -6

 تربيتي در چارچوب مقرّرات مربوطه -آموزشي

 تربيتي -آموزشي هایروشو  هابرنامهتقويت توليد اطّلاعات برای ارزيابي، اصلاح و  -7
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 نتايج مورد انتظار در ارزشيابي توصيفي: -

 بهبود، دوام و پايداری يادگيری  -

 افزايش علاقه به يادگيری -

 ايجاد نگرش مطلوب نسبت به مدرسه -

انتقادپذيری و كاهش  یروحيهافزايش بهداشت رواني دانش آموزان )اعتماد به نفس، افزايش  -

شرايط مساعدتری  توانمي...( با حذف استرس، فشار و رقابت و با كاهش اهميت نمره، اضطراب و 

 برای يادگيری دانش آموز و آموزش معلّم فراهم ساخت.

 يادگيری -تعميق يادگيری از طريق افزايش مشاركت دانش آموزان در فرايند ياددهي -

 و يادگيریافزايش فرصت يادگيری از طريق مشاركت والدين در امر ياددهي  -

 رشد و توانايي مهارت خودارزيابي -

 رشد و مهارت خوداصلاحي و خودتنظيمي -

 افزايش مشاركت دانش آموزان و والدين در فرايند ارزشيابي تحصيلي -

 شناختي یحيطهتوجّه به اهداف سطوح بالاتر  -

 غيرشناختي هایحيطهتوجّه به اهداف در  -

 درسي: ینامهبرارتباط متقابل ارزشيابي توصيفي با عناصر -

درسي را شامل هدف،  یبرنامهصاحب نظران و متخصصان برنامه ريزی درسي، عمدتاً عناصر اصلي 

درسي زماني از كارآيي لازم برخوردار است  یبرنامه. يك دانندميمحتوا، روش تدريس و ارزشيابي 

درسي  یامهبرنكه بين عناصر آن هماهنگي و انسجام لازم وجود داشته باشد. در اين صورت 

بيشترين ظرفيت را برای اثرگذاری مطلوب بر عملكرد دانش آموزان خواهد داشت. در چنين 

شرايطي، هرگونه تغيير اساسي در هر يك از عناصر برنامه، به نوعي بر عناصر ديگر نيز اثر خواهد 

در ساير عناصر گذاشت. با اين نگاه تغيير در ارزشيابي )از رويكرد كمّي به رويكرد توصيفي( تغيير 

 .نمايدميدرسي )اهداف، محتوا و روش تدريس( را ضروری  یبرنامه

در ارزشيابي توصيفي برای تصميم گيری در خصوص ميزان اثربخشي فعاّليت های اهداف: 

يادگيری بايد نتايج عملكرد دانش آموزان را با اهداف آموزشي مربوطه مقايسه نمود. لذا ضروری 

ب نتايج يادگيری بيان شوند تا معلوم شود كه دانش آموز پس از درگير شدن است كه اهداف در قال

تلاش فكری و عملي او تا  یدامنهدر فعاّليت های يادگيری، قادر به انجام چه كاری خواهد بود و 

خود به چه  هایتواناييچه ميزان است و هر يك از يادگيرندگان متناسب با تجربيات، علائق و 

 .انديافتهداف دست سطحي از اين اه
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اين صورت،  در با تغيير رويكرد ارزشيابي، انتخاب و سازماندهي محتوا نيز تغيير خواهد كرد. محتوا:

اساسي تأكيد خواهد كرد. بنابراين  هایايدهمحتوای آموزشي به جای تأكيد بر موضوع، بر مفاهيم و 

و مجزّا از يكديگر، مفاهيم و دانش آموزان به جای فراگيری موضوعات مستقل  رودميانتظار 

 مختلف يادگيری را بياموزند. هایحوزهتفكرّ در  هایروشاصلي و  هایايده

در ارزشيابي توصيفي، فرايند ارزشيابي با فرايند تدريس ادغام شده و مرز جدیّ يا  روش تدریس:

رزشيابي توأم با تحولّ حدّفاصل ميان اين دو فرايند از بين رفته است؛ از اين رو اگر تغيير در روش ا

درسي تحقّق يابد. به عبارت ديگر  یبرنامهانتظار داشت اهداف  تواننميدر روش تدريس نباشد، 

يادگيری و نقش  یبارهدر  هاآنارزشيابي نيازمند به تغيير ديدگاه  یدربارهتغيير ديدگاه معلمان 

دانش  هایآموختهر ارزشيابي از معلّم و دانش آموز در آن است. به كارگيری رويكرد توصيفي د

 يادگيری موارد ذيل مورد توجّه قرار گيرد: -آموزان، وقتي امكان پذير است كه در فرايند ياددهي

 گوناگون يادگيری( هایسبكفردی )از راه به كارگيری  هایتفاوت -1

 بهره گيری از منابع متنوع و كارآمد -2

 توجّه به فرايندهای شناختي و فراشناختي -3

 نمودن فرصت نقد و ارزيابي عملكرد دانش آموزان توسط خود آنان و همسالانشانفراهم  -4

 انتقالي در تدريس هایروشبه حدّاقل رساندن استفاده از  -5

 يادگيری هایفرصتانعطاف پذيری و تنوّع بخشيدن به  -6

 مبنا و محور قرار دادن نتايج و پيامدهای يادگيری -7

اساسي وجود خواهد داشت.  هایايدهل مفاهيم و در اين صورت، امكان سازماندهي محتوا حو

اين كار فرصت بهره گيری از رويكرد توصيفي در ارزشيابي را فراهم كرده و بدين ترتيب وحدت 

 .يابدميدرسي افزايش  یبرنامهو هماهنگي ميان عناصر 

 -فرايند ياددهي برای ارزشيابي از كمّ و كيف پيشرفت تحصيلي دانش آموز درجمع آوری و ثبت اطّلاعات: 

يادگيری بايستي اطّلاعات مورد نياز، توسطّ معلّم جمع آوری شود. به منظور افزايش اعتماد و اطمينان نسبت به 

تا اطّلاعات جامعي در  شوديمو ابزارهای مختلف استفاده  هاروشدقّت و صحت اطّلاعات جمع آوری شده، از 

توان لات موجود در اين فرايند جمع آوری شود كه از آن ميان ميارتباط با كم و كيف دستيابي به اهداف و مشك

و ابزارهای  هاروشبه مشاهده، آزمون، كارپوشه، پروژه، خودسنجي و همسالان سنجي اشاره كرد. بديهي است 

 :شوديمظر انتخاب و به كار گرفته ارزشيابي بر اساس اهداف آموزشي مورد ن
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: گيرندميطريق مشاهده، ابزارهای زير مورد استفاده قرار در جمع آوری اطّلاعات از مشاهده:  -1

 واقعه نگاری -مقياس درجه بندی -ليستچك

شفاهي  هایآزمون -كتبي )عيني يا بسته پاسخ و سؤالات تشريحي( هایآزمونشامل  هاآزمون آزمون: -2

مون شناسايي، عملكردی شامل آزمون كتبي عملكردی، آز هایآزمون. )باشدميعملكردی  هایآزمونو 

 .(باشدميشبيه سازی شده و نمونه كار  هایموقعيتانجام عملكرد در 

. اگر به درستي هدايت شود، از كندمييادگيری متّنوعي برای فراگيران ايجاد  هایفرصتپروژه  پروژه: -3

ان در ايش هایآموختهدر سهيم كردن دانش آموزان در فرايند آموزش و پايدار كردن  هاشيوهمؤثرّترين 

. اين نوع فعاّليت ها برای دانش آموزان فرصت باشدميمختلف دانش، مهارت و نگرش  هایحيطه

 .شودميو به صورت فردی و يا گروهي انجام  كنندميفراهم « آموختن برای به كار بستن»

ش ارزشيابي فرد از عملكرد و فعاّليت های يادگيری خويش به منظور افزاي خودارزیابي )خودسنجي(: -4

مراقبت يادگيری است. هدف اساسي از اين روش، ايجاد احساس مسئوليت بيشتر نسبت به يادگيری 

، ارزشيابي كنند و به آنان فرصت داده شود تا اندگرفتهقادر خواهند بود آنچه را كه فرا  هاآناست و 

 خود را شخصاً اصلاح كنند. هایاستنباطخطای 

 هایحوزهن نوع ارزشيابي رشد خود آگاهي دانش آموز را به اي ارزیابي دیگران )همسالان سنجي(: -5

عملكرد دانش آموز ديگر، توانايي بررسي و تحليل عملكرد در  یدربارهكشاند، زيرا هنگام داوری ديگر مي

. در اين نوع ارزشيابي نظارت و مديريت معلّم ضروری است تا سنجش شودميدانش آموز تقويت 

 رد استفاده قرار گيرد.همسالان به طور مؤثرّ مو

كارپوشه مجموعه ای هدفدار و منظّم از كار و فعاّليت دانش آموزان است كه تلاش، كوشش،  كارپوشه: -6

. مجموعه ای كه دانش آموزان با مطالعه و دهدميرا نشان  هاموفقيتپيشرفت، رشد دستاوردها و 

افرادی در برابر يادگيری و پيشرفت خود  . چنينشوندميبررسي آن به يادگيرندگاني پويا و فعاّل تبديل 

اند. اين ابزار در واقع وسيله ای برای نظم بخشيدن و هدفمند كردن اطّلاعات جمع آوری شده مسئول

 است.

پس از جمع آوری و ثبت اطّلاعات مربوط به وضعيت يادگيری دانش آموزان،  تفسير و ارزش گذاری اطّلاعات:

، تصويری از پيشرفت يادگيری دانش آموزان به دست هادادهو با جمع بندی  زدپردايم هاآنمعلّم به تفسير 

 .شوديمی درسي انجام آورد. اين كار بر اساس اهداف و انتظارات هر مادّهمي
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مورد نظر  یهانگرشو  هامهارتاكثر دانش آموزان كنجكاواند تا از كم و كيف تسلطّ بر دانش يا بازخورد: 

طور كارآمد اگاه شوند؛ از اين رو در پي دريافت بازخورد از كساني هستند كه پيشنهادهای ی درسي به برنامه

 ، ارائه دهند.انددادهآنچه كه انجام  یدربارهمناسبي 

بين سطح واقعي دانش آموز و سطح مورد انتظار را مشخصّ كند  یفاصلهكه  شوديمبازخورد به اطّلاعاتي گفته 

يتي باشد كه لازم است يادگيرنده انجام دهد تا به استاندارد مورد نظر دست پيدا كند. فعاّل یدهندهو يا نشان 

 از: اندعبارتمنابع بازخورد 

 به دانش آموز. هايكلاسهم  -دانش آموز به معلّم -دانش آموز به خودش -معلّم به دانش آموز

 

 

 

 انواع بازخورد:

كتبي و غير رسمي  هایتوصيه، رهنمودها و هاليسترسمي يا غير رسمي: بازخورد رسمي مانند چك  -1

 شفاهي معلّم در حين انجام كار. هایصحبت

كمّي يا توصيفي: بازخورد كمّي، وضعيت يادگيری دانش آموز از طريق نمره يا رتبه است و قادر نيست  -2

في به وضعيت دانش آموز به او ارائه دهد. در حالي كه بازخورد توصي یدربارهگزارش مشروح و روشني 

كه وضعيت كنوني خود را به خوبي بشناسد و فعاّليت های مناسب را  دهدميدانش آموز اين امكان را 

اصلاحي خود را اعلام و نتايج  هایديدگاه تواندميانجام دهد تا پيشرفت بهتری داشته باشد و معلّم نيز 

. بخشدميمعلّم را بهبود و تأثيرات آن را پيگيری كند. اين بازخورد ارتباط بين دانش آموز و 

بازخوردهای توصيفي مثبت در عين اين كه سازنده است، شخصيت و احترام دانش آموز را محفوظ 

 . )ولي بايد افراطي نباشد تا نقش مخربّي در شخصيت دانش آموز نداشته باشد(داردمي

هي بازخورد داده كار گرو یدربارهجمعي يا فردی: در بازخورد جمعي، به گروهي از دانش آموزان  -3

 .شودميشود. در بازخورد فردی دانش آموز خاصي مخاطب قرار گرفته و به او بازخورد داده مي

بازخورد تكويني يا پاياني: در جريان آموزش به دانش آموز يا گروهي از دانش آموزان، اوليا و افراد ذی  -2

تعامل دائم معلّم با دانش آموزان . بازخورد در جريان آموزش، حاصل شودمينفع ديگر بازخورد داده 

است و اطّلاعات جمع آوری شده بر انتظارات آموزشي متمركزند. در بازخورد پاياني پس از مدّت معيّني 
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)معمولاً دو يا سه بار در طول سال تحصيلي( به دانش آموز، اوليا و افراد ذی نفع ديگر بازخورد داده 

 .شودمي

 زخورد به دانش آموزان:با یارائهنكات قابل توجّه در 

 پيوسته باشد؛ يعني دانش آموز در حين فرايند يادگيری، بازخورد دريافت كند. -1

سودمند باشد؛ يعني حاوی اطّلاعاتي باشد كه دانش آموز را از نوع فعاّليتي كه بايد انجام دهد تا به  -2

 انتظارات آموزشي دست يابد، آگاه كند.

وز، همسالان، والدين، معلّم و ...( تا آثار و فعاّليت دانش آموز از منابع بازخورد متنوع باشد )دانش آم -3

 مختلف و متفاوت بررسي شود. هایمنظره

توصيفي و مثبت باشد؛ به عبارت ديگر برای دانش آموز، ساده و قابل فهم باشد و او را به يادگيری  -2

 ترغيب كند.

 

 

 اعلام نتایج ارزش یابي: ینحوه

در ارزشيابي توصيفي گزارش نسبتاً مشروحي از يشرفت تحصيلي: گزارش پ یارائه ینحوه -1

تربيتي از  -. در اين گزارش، اهداف آموزشيشودميچگونگي پيشرفت تحصيلي دانش آموز ارائه 

ابعاد مختلف مورد عنايت قرار گرفته است، تا معلّم به رشد همه جانبه ی دانش آموزان توجّه كند. 

درسي آن تنظيم شده است.  یبرنامه، انتظاراتي مطابق با اهداف ی درسيهمچنين برای هر مادّه

بايست در طول سال، شواهد كافي برای داوری در خصوص چگونگي تحقق انتظارات آموزگار مي

جمع آوری نمايد و در نهايت، داوری خود را به همراه توصيه ای برای اقدامات بعدی در گزارش 

 -م نتايج، فقط در مورد اهدافي كه در فرايند ياددهيمنعكس كند. بديهي است در زمان اعلا

. داوری معلّم در مورد تحقّق انتظارات در يك شودمي، گزارش ارائه اندبودهيادگيری مورد توجّه 

 از: اندعبارتآن  هایگزينهكه  شودميطيف چهار درجه ای اعلام 

 نيازمند آموزش و تلاش بيشتر -قابل قبول -خوب -خيلي خوب
 

جلسات بر اساس نياز و  اين کيل جلسات گفت و گو پيرامون گزارش پيشرفت تحصيلي:تش -2

گزارش  یارائهبنابر تشخيص معلّم يا درخواست اوليای دانش آموز، در طول سال، به ويژه پس از 
. در اين جلسات، معلّم نتايج پيشرفت شودميمكتوب از پيشرفت يادگيری دانش آموزان، تشكيل 

اماتي را كه لازم است در آينده انجام شود، با حضور دانش آموزان و اوليای آنان تحصيلي و اقد
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؛ شودمي. در مورد شاخص پيشرفت تحصيلي و مسائل اجتماعي يادگيری صحبت كندميبررسي 

عوامل و موانع پيشرفت، شناسايي شده و دانش آموز با خودآگاهي بيشتری  شودمياين امر سبب 
ر يادگيری اقدام نمايد و والدين نيز با كسب اطّلاعات دقيق از وضعيت مسي یادامهنسبت به 

مدرسه همسو  هایريزیتربيتي فرزند خود در ايجاد محيط يادگيری مناسب با برنامه  -تحصيلي

شوند. اعلام نتايج ارزشيابي به دانش آموزان و اوليای آنان چه در قالب گزارش پيشرفت تحصيلي و 
 و بايد:چه در جلسات گفت و گ

 صادقانه و صميمانه باشد. -

 به زباني ساده و روشن باشد. -

 و توفيقات دانش آموزان متمركز باشد. هاتواناييبر  -

 پيشرفت دانش آموز را در دستيابي به اهداف نشان دهد. -

 لازم برای دانش آموز و والدين باشد. هایتوصيههمراه با  -

 

 

 اقدامات جبراني، تکميلي و اصلاحي:

پيدا كردن نقاط »، نه با هدف شوديمانجام « يادگيری -بهبود كيفيت فرايند ياددهي»توصيفي با هدف ارزشيابي 

هر مرحله از ارزشيابي به آموزگار، دانش آموز و اوليای  یجهينتبر اين اساس، «. ضعف دانش آموزان و گزارش آن

افته است و احتمالاً نقايص يادگيری كه چه بخش يا سطحي از اهداف آموزشي تحقق ي دهديموی اين توجّه را 

فردی دانش آموزان در  یهاتفاوتلازم است. نظر به  هاآنكدام اند و چه اقدامات اصلاحي يا تكميلي برای رفع 

سرعت و كيفيت يادگيری، هيچ يك از سطوح عملكرد، پايان راه يادگيری نيستند و حتّي دانش آموزی كه در 

با انجام فعاّليت های مناسب به سطح بالاتر  توانديمرسيده است، « خوب»يكي از اهداف آموزشي به سطح 

 -دست يابد. همچنين در طرّاحي و اجرای فعاّليت های تكميلي، جبراني و يا اصلاحي ياددهي« خيلي خوب»

در  اساس و شرط لازم برای تحقّق اهداف ديگر است، توجّه خاص كرد. هاآنيادگيری، بايد به اهدافي كه تحقّق 

غير اين صورت، جبران نقايص يادگيری، دشوار خواهد بود و ممكن است نقايص جدیّ در يادگيری ايجاد شود. 

 (1392، حمزه بيگي و همكاران)

 ارزیابي آموزشي: -

، اما در حال حاضر، اين شديمتا نزديك به چهاردهه ی قبل، اندازه گيری و ارزيابي آموزشي مترادف پنداشته 

آموزشي مترادف است. در اينجا منظور از ارزش  یهادهيپدارزش يا شايستگي  یدربارهكردن  مفهوم با قضاوت
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. همچنين منظور از كنديممورد ارزيابي( تا چه اندازه نياز معيني را برآورد  یبرنامه)اهميت( آن است كه نظام )

 نظام )برنامه( كيفيت آن است.« شايستگي»

. برای اين منظور بايد از اندازه گيری آموزشي پردازديمآموزشي  یدهيپد ارزيابي آموزشي به قضاوت درباره

مورد نظر اندازه گرفت و پس از آن به  یجنبهآموزشي را از  یدهيپداستفاده كرد و ميزان صفت متغير در 

كرد: بيان  توانيمقضاوت پرداخت. بر اين اساس، رابطه اندازه گيری و ارزشيابي آموزشي را به اين صورت 

 .ارزشيابي= قضاوت+ اندازه گيری

 

 

 

 كاربردهای ارزشيابي آموزشي: نیترمهم

آموزشي به  هایفعاليتو  هابرنامهيادگيری و نتايجي كه بايد از  هایهدفآگاهي دقيق تر نسبت به  -1

 هاآن یدربارهدست آيد و تصميم گيری 

 هایهدفبرای رفع كمبودها در نيل به آموزشي آغازين و جبراني  هایفعاليتو  هابرنامهحمايت از  -2

 انساني یتوسعهآموزشي و 

 آموزشي هایهدفآموزشي و در نهايت، تحقق  هایفعاليتتقويت تعهد و وابستگي افراد نسبت به  -3

نيروی انساني مناسب  یتوسعهلازم برای ايجاد ساختار، تشكيلات، جوسازی و  یزمينهفراهم آوردن  -2

 اجتماعي، اقتصادی و فرهنگي كشور یتوسعههايت، و در ن هاهدفبرای تحقق 

 هافعاليتآموزشي و اطمينان دادن به فرد و جامعه در قبال اين  هایفعاليتپاسخگويي نسبت به  -5

 .آموزشي هایفعاليت یدربارهاطلاع رساني  -6

 

 یادگيری: -ارزیابي فرایند یاددهي

 يادگيری قضاوت به عمل آيد. -ردهای ياددهيمطلوبيت راهب یدربارهدر اين ارزيابي، هدف آن است كه 

 :ارزیابي بروندادها و پيامدها
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ديگری كه برای فراهم آوردن كيفيت در نظام آموزشي بايد ارزيابي شود، برونداد واسطه ای،  یهاجنبهاز جمله 

ايان سال نيمسال تحصيلي يا پ یهاكوششنهايي و پيامدهاست. منظور از برونداد واسطه ای، نتايج حاصل از 

، توصيف نتايج ميان دوره ای حاصل شده و فراهم هاآنتحصيلي و يا بازده ميان دوره ای است. منظور از ارزيابي 

. پردازديمعملكرد يادگيرنده  یدربارهاين نوع ارزيابي به قضاوت  معمولاًآوردن بازخورد لازم جهت بهيودی است. 

كسب  یهامهارتدانش، نگرش و  یدربارههدف آن است كه در ارزيابي دانش آموختكان نظام آموزشگاهي 

دوره قضاوت به عمل آيد. در ارزيابي پيامدهای نظام آموزشي، هدف آن است كه  يادگيريندگان در پايان یشده

درآمد، موقعيت  یدربارهمطلوبيت اشتغال به كار دانش آموختگان قضاوت به عمل آيد. علاوه بر آن  یدرباره

محلي و ملي قضاوت شود. شك نيست كه در اين نوع ارزيابي  یجامعهنيز ميزان تاثيرگذاری آنان بر اجتماعي و 

 .شوديميادشده قضاوت  یهادهيپدنظام آموزشي بر  ريتأث یدرباره

 

 فواید ارزشيابي

 پرورشي باشد: یهاهدفپاسخگوی تعداد زيادی از  توانديمارزشيابي 

. اما ارزش پرورشي دهندميدانش آموز را نشان  هایپيشرفتي باشد كه اساس نمرات تواندميارزشيابي  -1

نمره دادن باشد، از بين  صرفاًآن، در صورتي كه آزمون به صورت يك امر اجباری درآيد و هدف از آن 

، با منحرف كردن توجه دانش آموز و اتلاف وقت او، آثار تواندميخواهد رفت. در واقع يك آزمون حتي 

 كاهش دهد. آموزشي را

يك آزمون زماني خوب خواهد بود  سؤالاتيادگيری دانش آموز دارد.  یشيوهارزشيابي اثر بسيار قوی بر  -2

پرورشي خاص خود به طور عميق و دقيق بينديشد. لازم است كه ابتدا  هایهدفكه معلم در مورد 

 نظر بگيرد.دقيقي را كه بين دو هدف آموزش و ارزشيابي وجود دارد، در  یرابطهمعلم 

 استاندارد شده: یهاآزمونمعلم ساخته و  یهاآزمون

و به وسيلة  كننديمهستند كه معلمان بر اساس محتوای تدريس شده، تهيه  ييهاآن ،ساختهمعلم  یهاآزمون

 .رنديگيمپيشرفت تحصيلي دانش آموزان را اندازه  هاآن

 استاندارد شده در اينجا دو علّت دارد: یهاآزمون

 معلم ساخته و استانداردشده، رقيب يكديگر نيستند، مكمل يكديگرند. هایآزمونان دهيم كه نش -1
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معلم ساخته  هایآزمونبه تهيه شدن  تواندمياستاندارد شده  هایآزمونكه آشنايي با  شويممييادآور  -2

 كمك كند.

  مورد اندازه  هایهدفو  استاندارد شده، از محتوا هایآزمونمعلم ساخته و  هایآزموندو تفاوت اصلي

 از: اندعبارتو  شوندميناشي  هاآنگيری 

  تحصيلي متعدد  هاینظاممشترك بين  هایهدفآزمون استاندارد شده بر اساس يك محتوای كلي و

آن نيز بيشتر در  هایهدفاز نظر محتوا محدود است و  معمولاً. ولي آزمون معلم ساخته، شودميساخته 

اخير اين است كه آزمون معلم ساخته تنها جزئيات و  یگفته. معنای شودميح داخل يك كلاس مطر

همان اهميت  تواندميآزمون معلم ساخته  هایهدف. محتوا و گيردميكم اهميت را اندازه  هایهدف

 آزمون استاندارد شده را داشته باشد، اما محدودتر از آن. هایهدفمحتوا و 

. رنديگيممتفاوتي را اندازه  یهاهدفمعلم ساخته، علاوه ر اينكه محتوا و  یهازمونآاستاندارد شده و  یهاآزمون

يك كلاس را با كلاس ديگر،  توانيماستاندارد شده،  یهاآزمون. به كمك دهنديممتفاوتي نيز پاسخ  یازهاينبه 

 رد.يك دوره را با دوره ديگر و يك نظام تحصيلي را با يك نظام تحصيلي ديگر مقايسه ك

يك دانش آموز و برای مقايسة توانايي  یهاشرفتيپاستاندارد شده برای ارزيابي  یهاآزموناز  توانيمهمچنين 

 بالقوه و عملكرد يك دانش آموز با دانش آموزان ديگر، استفاده كرد.

 با اطمينان بيشتر در موارد زير استفاده كرد: توانيممعلم ساخته  یهاآزموناز 

 مشخص و محدود هایهدفول يا عدم حصول برخي برای بررسي حص -1

 برای نمره دادن به دانش آموزان -2

بايد دو  هاگروه. در تفسير نتايج اين كننديمدانش آموزان استفاده  یهاگروهبرای مقايسه  معمولاً هاآزموناز 

 عامل زير را در نظر گرفت:

ضرر ديگری باشد. مثل هوشبهر كه در مورد  به نفع يكي و به تواندميكه  هاگروهموجود بين  هایتفاوت -1

 معلمان بايد در نظر گرفته شود. یدربارهقضاوت 

 تهيه شده است. هاآنكه آزمون به منظور اندازه گيری  شودميمربوط  هاييهدفبه  -2

 یك آزمون خوب: روایي و اعتبار یهايژگیو

بايد چيزی را اندازه بگيرد كه برای اندازه  اولين ويژگي يك آزمون خوب، روايي آن است. بدين معنا كه آزمون

آن  سؤالاتكه  نامنديم« روا»پيشرفت تحصيلي، يك آزمون را وقتي  یهاآزمونگيری آن ساخته شده است. در 

آموزشي را بهتر منعكس كنند. اين نوع روايي به  یهاهدفبراساس آنچه تدريس شده است، تهيه شوند و 
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. روايي محتوا براساس قضاوت كسي كه شوديمناميده « روايي محتوا» صطلاحاًامحتوای آزمون بستگي دارد و 

يا عقلي  آن را روايي از نوع منطق توانيم. بنابراين شوديم، تعيين خوانديميا آن را  كنديمآزمون را تهيه 

بل اعتماد باشد، به عيني و قا كاملاً توانديمولي اين قضاوت  ديآيمدانست. روايي محتوا نوعي قضاوت به حساب 

 ، وجود داشته باشد.كنديمتكيه  هاآن، كه قضاوت بر هاهدفشرط اينكه تعريف بسيار دقيقي از 

دومين ويژگي مهم يك آزمون خوب، اعتبار آن است. يك آزمون تنها نبايد چيزی را اندازه بگيرد كه برای اندازه 

متفاوت  یهازمانن ثبات داشته باشد. آزموني كه در گيری آن ساخته شده است، بلكه بايد در اندازه گيری آ

نتايج متفاوتي را به بار آورد، آزمون خوبي نخواهد بود. اعتبار يك آزمون به كمك محاسبات آماری معلوم 

. بدين ترتيب كه براساس كننديمهمبستگي استفاده  یهاروشبرای تعيين اعتبار يك آزمون، از  معمولاًشود. مي

زماني، دو بار به يك گروه از دانش آموزان  یفاصله، آن را با سندينويم سؤالمعين، يك سری  یهاهدفمحتوا و 

يك آزمون را « موازی یهافرم». گاهي هم آورنديمو بعد ضريب همبستگي دو سری نتيجه را به دست  دهنديم

آزمون را در يك جلسه اجرا . بدين ترتيب كه رنديگيمزوج كمك  -، اما اغلب از روش فردبرنديمبه كار 

زوج، بين دو سری  سؤالاتفرد و نمره  سؤالات: نمره آورنديم، اما برای هر آزمودني دو نمره به دست كننديم

 .كننديمضريب همبستگي حساب  ینمره

 كارآمدی یك آزمون:

دارند كه بايد در ديگری نيز وجود  یهايژگيواول اهميت قرار دارند،  یدرجهاگر چه اعتبار و روايي در 

در اجرا و تصحيح يك « كارآمدی» هايژگيوپيشرفت تحصيلي مورد توجه قرار گيرند. يكي از اين  یهاآزمون

. آزموني كه به توضيحات طولاني و تفصيلي نياز داشته رديگيمآزمون است. كه وقت معلم و شاگرد را در نظر 

 د، آزمون خوبي نخواهد بود.باشد يا آزموني كه نمره گذاری آن ابهام توليد كن

 ط و آزمون تشخيص:آزمون تسلّ

معيني از پيشرفت رسيده  یدرجهتا نشان دهد كه دانش آموز به  شوديمآزمون تسلط برای اين منظور تهيه 

 یهاآزموناستعمال  توانيمتحصيلي، به دشواری  یهابرنامهپرورشي و  یهاهدفاست يا نه. با توجه به ماهيت 

 كه به ارزشيابي نياز هست، به كار برد. ييهاتيموقعدر بسياری از تسلط را 

يادگيری مطرح است نه موفقيت يا شكست، دانستن يا  یدرجهتحصيلي، بيشتر  یهایريادگي یطهيحدر 

ندانستن. در يك آزمون تشخيص، مهم اين است كه بدانيم طبقه بندی دانش آموزان تا چه اندازه اعتبار دارد. 
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، رديگيمانجام  سؤالاتطوری بايد باشند تا ما بتوانيم به طبقه بندی دانش آموزان، كه به كمك همان  سؤالات

 اعتماد داشته باشيم.

دانش آموزان را به طور دقيق تشخيص دهند. برای آنكه يك  یهاتفاوتتشخيصي اين است كه  یهاآزموننقش 

، بايد چنين قدرتي داشته سؤالصرف نظر از نوع  آن نيز، سؤالاتآزمون قدرت تشخيص داشته باشد، تك تك 

طوری بايد باشد كه افراد قوی بتوانند پاسخ دهند، اما افراد ضعيف در  سؤالباشند. بدين ترتيب كه هر 

)انشايي، تكميل كردني،  سؤالاتپاسخگويي به آن عاجز بمانند. البته مساله ی قدرت تشخيص، در انواع مختلف 

 غلط( همچنان از اهميت خاصي برخوردار است. –يا صحيح  یانهيچندگز

 

 آزمون سرعت و آزمون بازده:

كه در مقابل مفهوم « سرعت»، عبارت است از مفهوم شوديممطرح  سؤالاتمساله ی ديگری كه در نوشتن 

 پاسخ درست توانديم سؤالبدانيم كه دانش آموز به چند  ميخواهيم. در آزمون بازده رديگيمقرار « بازده»

 یهاهدفسرعت پاسخگويي دانش آموز را بدانيم. به طور كلي،  ميخواهيم مخصوصاًبدهد. در آزمون سرعت 

، نبايد شونديمكه در كلاس اجرا  ييهاآزموننه سرعت. به عبارت ديگر،  كننديمپرورشي بيشتر روی بازده تكيه 

باشد كه اكثريت دانش آموزان در پايان  طوری بايد هاآن سؤالاتاهميت زيادی به سرعت بدهند، بلكه تعداد 

برسند، اما اگر بيش از  سؤالات یهمهدانش آموزان بتوانند به  یهمهبرسند. لازم نيست كه  هاآن یهمهوقت به 

 یترمهمبرسند، مفهومش اين خواهد بود كه سرعت نقش  سؤالاتنتوانند در پايان وقت به همه  هاآنده درصد 

 ، كاری كه زياد پسنديده نيست.كنديمفا را در نمره گذاری اي

 آزمون: سؤالاتانتخاب نوع 

عوض  سؤالمتقاوت در يك آزمون، چندان امتيازی ندراد، زيرا هر بار كه نوع  سؤالاستفاده از چهار يا پنج نوع 

ش ، دانش آموز بايد دستورالعمل آن را بخواند و خود را با آن تطبيق دهد و دانش آموز وقت و تلاشوديم

. اگر معلم به طور دقيق بينديشد و برای نوشتن برديملازم نيست، برای سازگار شدن به كار  اصولاًبيشتری را كه 

در يك آزمون پيدا  سؤالوقت كافي صرف كند، كمتر دليل معتبری برای استعمال بيش از يك يا دو نوع  سؤالات

 سؤالات، ارجحيت دارند. هاهدفی بعضي انواع برای اندازه گير هاآزمونخواهد كرد. درست است كه برخي 

 را اندازه بگيرند. هاهدفتعداد بيشتری از  تواننديمتشريحي و چند انتخابي 

 بر سه نوع هستند: سؤالات
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 باز پاسخ )انشايي( -1

 كوتاه پاسخ -2

 بسته پاسخ -3

 سؤالاتدر ميان اين نوع را تهيه كند. كه  هاآنهستند كه دانش آموز بايد خود پاسخ  ييهاآنبازپاسخ،  سؤالات

خاصي  یهاهدفطولاني است و  هاآنو پاسخ  رنديگيمنوع انشايي يا تشريحي بيشتر از بقيه مورد استفاده قرار 

برای اندازه گيری  مخصوصاً. اما روديمبه كار  هاهدف یهمهبرای اندازه گيری  سؤال. اين نوع رنديگيمرا اندازه 

آسان است و دانش آموز نيز آزادی زيادی برای  هاآن. بقيه رديگيمورد استفاده قرار استعداد نگارش دانش آموز م

 دارد. هاپاسخنوشتن 

 

 انشایي: سؤالاتمعایب 
 هاآنمحدود بودن تعداد  -1

 زياد بودن زمان لازم برای پاسخگويي -2

 عيني نبودن نمره گذاری )تصحيح دشوار است( -3

 كوتاه پاسخ: سؤالات 

انشايي شباهت دارند اما از  سؤالاتنش آموز خود بايد پاسخ آن را تهيه كند. از اين نظر به سوالاتي هستند كه دا

به صورت يك جمله يا حتي يك كلمه است. نوشتن  سؤالات. پاسخ اين نوع هاستآننظر طول پاسخ، متفاوت از 

از رفتارهای بسيار وسيع فرد را زيادی  یهانمونه، اما رديگيمانشايي وقت  یهاآزمونبيشتر از  هاآزموناين نوع 

كوتاه پاسخ جواب دهد. اما در همان  سؤال 70تا  60 بهدر عرض يك ساعت  توانديم. دانش آموز شونديمشامل 

 انشايي پاسخ دهد. سؤالنتواند بيشتر از پنج  احتمالاًمدت 

 بسته پاسخ: سؤالات 

صرف كند،  سؤالات یهيتهبايد زمان زيادی را به  چندانتخابي، معلم سؤالات مخصوصاً، سؤالاتدر تهيه اين نوع 

 یهاهدفبه  تواننديمبهتر  سؤالات. در برخي مواقع اين رديگيمبه سرعت و آساني انجام  هاپاسخاما تصحيح 

 از: اندعبارتبسته پاسخ  سؤالاتمعلمان پاسخ بدهند. انواع 

 .جور كردني سؤالات –غلط  -صحيح سؤالات -چندانتخابي سؤالات
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آزمون درست و به نحو شايسته اجرا نشود وبه نحو شايسته نمره گذاری نگردد، اعبتار و روايي آن حتي اگر 

رضايت بخش باشند، به طور قابل ملاحظه ای كاهش خواهد يافت. در اجرای يك آزمون بايد به دانش  سؤالات

را  هاييتواناو به طور ناگهاني، بسيار از آموزان وقت كافي داد تا خود را آماده كنند. آزمون بدون اطلاع قبلي 

آزمون در  ريتأثو  هاآن، نوع سؤالاتتاريخ آزمون. تعداد  یدربارهمحدود خواهد ساخت. آگهي آزمون بايد 

 كلي، اطلاعاتي را در اختيار دانش آموزان قرار دهد. یجهينت

. برای اين كه يك آزمون قدرت تميز داشته رونديمبه كار  هايآزمودنفردی  یهاتفاوتبرای تميز  هاآزمون اصولاً

يك آزمون طوری بايد نوشته  سؤالاتشوند.  قائلآن بتوانند بين دانش آموزان تميز  سؤالاتباشد، بايد تك تك 

را  هاآنپاسخ  توانندينمپاسخ دهند، حال آن كه دانش آموزان ضعيف  هاآنشوند تا دانش آموزان قوی بتوانند به 

سطح دشواری را نام  توانيم، دهنديمقرار  ريتأثرا تحت  سؤال. در ميان عواملي كه قدرت تميز يك پيدا كنند

به آن پاسخ صحيح بدهند. هر اندازه سطح  اندتوانستهيعني مجموع كساني كه  سؤالبرد. سطح دشواری يك 

 خواهد بود و برعكس. ترآسان سؤالبالاتر باشد، به همان اندازه  سؤالدشواری 

به صورت كيفي  تواننديمو  دهنديمهستند كه پيشرفت دانش آموز را نشان  ييهانشانهيا  هاسمبلنمرات، 

 هاهدفپاسخگوی بسياری از  تواننديم)خيلي خوب، خوب، متوسط، ضعيف( يا كمي )عددی( باشند. نمرات 

مسير فعاليت دانش آموز را تعيين كنند و به اطلاعاتي را در اختيار اوليا و مربيان بگذارند،  تواننديم مثلاًباشند. 

باشند، بايد با دقت و بر اساس مشاهدات  هاهدفعنوان انگيزه به كار روند. برای آنكه نمرات بتوانند پاسخگوی 

تعيين شده نوشته شوند. اگر شرايط رعايت شود بين نمرات و نتايج خام دانش  یهاهدفدرست و با توجه به 

دارد،  ييهایدشواريار نزديكي وجود خواهد داشت. چون نمره گذاری براساس ملاك مطلق آموزان رابطه ای بس

. زيرا معلوم نيست كه منظور از ملاك مطلق چيست شوديماز نمره گذاری براساس ملاك نسبي استفاده  معمولاً

يك دانش آموز را نشان بالا يا پايين باشد. البته نمراتي هم كه ارزش نسبي  توانديمو سطح آن تا چه اندازه 

 متفاوت است. هاكلاس، معايبي دارند، از جمله كه سطح دهنديم

نمرات را با سطح منطبق كرد. اگر بخواهيم نمرات پيشرفت دانش آموز را نسبت به  توانيمدر اين موارد 

مقايسه اين است كه  قبلي او نشان دهد، نياز به پيش آزمون و پس آزمون داريم. دشواری در اين نوع یهاييتوانا

دانش آموزان تنظيم كرد. بهتر  یسهيمقامقايس معتبری برای  توانينمنسبي است و  كاملاًاعتبار ازدياد نمرات 

 ييهانيانگيماست پيشرفت دانش آموز را نسبت به يك نرم )هنجار( نشان دهيم. هنجار يا نرم عبارت است از 

 .ديآيمدست وسيع به  یهاگروهكه از اجرای آزمون در 
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خام ورقه را منعكس كنند اما در عمل اين طور نيست. زيرا معلمان قضاوت شخصي  یجهينتنمرات بايد  اصولاً

كه از جمله  رديگيمعوامل متعدد فرا  ريتأث. قضاوت معلم نيز به نوبه خود تحت دهنديمخود را نيز دخالت 

 یهااسيمقباشد. نمره گذاری در  10بايد در حدود هوش دانش آموز كاهش پيدا كند. تعداد نمرات  توانيم

. پس از آنكه تعداد طبقات يا تعداد درجات سيستم نمره گذاری معلوم شد، بايد رسديم، مناسب تر به نظر 100

)گنجي،  اندآوردهرا با صراحت تمام تعريف كرد كه چند نفر يا چند درصد افراد كلاس آن نمره را به دست  هاآن

1375.) 

 

 

 آموزشي با توجه به موضوع ارزشيابي: یهايابيارزش

 ارزشيابي از دانشجويان و دانش آموزان: -1

كامل  یبرنامهارزشيابي از پيشرفت تحصيلي يا ارزشيابي از ميزان يادگيری آنان است. ولي در يك  عمدتاًمنظور 

نيز در نظر  هانياقه و جز ارزشيابي از اين نوع، متغيرهای ديگری چون استعداد، هوش، شخصيت، نگرش، علا

و وسايل مختلف اندازه گيری مورد استفاده قرار  شونديمجمع آوری  هاداده. برای اين منظور شوديمگرفته 

شفاهي، مشاهدات  یهاگزارشكار عملي،  یهاپروژهمعلم ساخته و ميزان شده،  یهاآزمون. مانند رنديگيم

نوع ارزشيابي به ويژه نتايج ارزشيابي پيشرفت تحصيلي، برای قضاوت رسمي و غيررسمي. استفاده از نتايج اين 

و مواد آموزشي مفيد  هاروشاثر بخشي كيفيت آموزشي و  یدربارهدر مورد عملكرد يادگيرندگان و داوری 

 آموزشي از پيش تعيين شده هستند. یهاهدفملاك قضاوت در ارزشيابي آموزشي،  نيترعمدههستند. 

 

 درسي و مواد آموزشي: هایبرنامهارزشيابي از  -2

و شامل  شوديمدرسي يا مواد آموزشي انجام  یبرنامهارزشيابي آموزشي، گاهي به منظور تعيين اثربخشي 

شنيداری و ترتيبات فيزيكي و  -درسي، مواد ديداری یهاكتابآموزشي و  یهاروشارزشيابي از عواملي چون 

كامل و يا ارزشيابي از جنبه كوچكي  یبرنامهسي ممكن است شامل يك در یبرنامهسازماني است. ارزشيابي از 

آموزشي باشد، مانند آموزش برنامه ای، آموزش انفرادی، آموزش  یهالميفكامل، مانند استفاده از  یبرنامهاز يك 

انش آموزان ملاك پيشرفت تحصيلي يا ميزان يادگيری د نيترعمدهبه كمك كامپيوتر و ... در اين نوع ارزشيابي، 
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و دانشجويان است. علاوه بر اين، زيرا در يك مقياس گسترده بايد ازلحاظ كارآمدی با هزينه ای كه صرف آن 

 ، تناسب داشته باشد.شوديم

 ارزشيابي از آموزشگاه: -3

و نقاط  اندافتهيپيش بيني شده برای آموزشگاه، به چه ميزاني تحقق  یهاهدفمنظور اين است كه تعيين شود 

آموزشگاه و مستلزم گردآوری  یبرنامهارزشيابي از كل  یرندهيدربرگت و ضعف كدام اند. اين نوع ارزشيابي، قو

جامع تر و كامل تر باشد، اطلاعات  هابرنامهآموزشگاه است. هر چه اين  یهاجنبه یهمه یدربارهاطلاعات لازم 

ر خواهند بود. در اين نوع ارزشيابي نيز هدف عمده، به دست آمده نيز به همان نسبت قابل اعتماد تر و باارزش ت

افزايش پيشرفت تحصيلي دانش آموزان يا دانشجويان است؛ اما علاوه بر آن، نگرش يادگيرندگان نيز بايد مدنظر 

 یعلاقهقرار گيرد. همچنين اطلاعات به دست آمده از تغييرات حاصل در استعداد شخصيت، نگرش و 

است.  مؤثردر پيشرفت تحصيلي يادگيرندگان « مفهوم خود»ای قابل توجه است، مانند يادگيرندگان نيز نكته 

مختلف، مصاحبه و  یهاپرسشنامهمتداول پيشرفت تحصيلي و متغيرهای شخصيتي، كاربرد  یهاآزمونعلاوه بر 

روری هستند. به ، ضنديآيماطلاعات لازم از همه افراد و كاركنان آموزشگاه به دست  هاآنمشاهده كه از طريق 

 وری كرد.وران اطلاعات ضروری را بايد جمع آويژه از مديران، معلمان و مشا

 ارزشيابي از كاركنان آموزشگاه:

 یموسسهآموزشي  یهابازدهاين نوع ارزشيابي از همه كساني است كه به طور مستقيم يا غيرمستقيم مسئول 

و شامل ساير  روديمآمدی هيات آموزشي با معلمان به كار آموزشي هستند و برای تعيين ميزان اثر بخشي يا كار

موفقيت تحصيلي نيز موثرند، مانند مديران  یهاجنبهكه در بالا بردن سطح يادگيری و ساير  شوديمافرادی نيز 

اخير بر ارزشيابي از اثربخشي سطوح مختلف تحصيلي، تاكيد زيادی شده است.  یهاسالو مشاوران. در 

 :شونديمموارد زير را شامل  غالباًو  اندمتنوعيابي معلم ارزش یهاروش

 آموزشي معلم توسط مديران يا مسولان ديگر یشيوهمشاهدات كلاسي از  -1

كه به همين منظور درست  هاييپرسشنامهنظرخواهي از دانش آموزان و دانشجويان از طريق پر كردن  -2

 اندشده

 ارزشيابي معلم از كار خود -3

 همكاران معلم یوسيلهبه  ارزشيابي از معلم -2
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ارزشيابي است. علت پيچيدگي اين روش ارزشيابي، كم  نيتردهيچيپارزشيابي از كاركنان به ويژه معلمان، 

اندازه گيری و سنجش مورد استفاده در اين نوع ارزشيابي است. زيرا هيچ  یهاروشاعتباری بي دقتي وسايل و 

دقيق و بي غرضانه ی را كه برای ارزشيابي سالم ضروری است، به  يك از منابع اطلاعاتي پيش گفته، اطلاعات

منابع اطلاعاتي موجود،  یهمهبايد از  كننديم. بنابراين متخصصان ارزشيابي معلم پيشنهاد دهدينمدست 

 انجام داد. هاآنلازم را به دست آورد و قضاوت نهايي را براساس تركيبي از  یهاداده

 

 

 

 استفاده: مورد یسنجهتوجه به ي با آموزش یهايابيارزش

تقسيم بندی كرد.  توانيمآموزشي را علاوه بر موضوع ارزشيابي، از لحاظ ملاك مورد استفاده نيز  یهايابيارزش

 از: اندعبارت، هايابيارزشتقسيم بندی برای اين  نيترمعروف

 ارزشيابي وابسته به ملاك: -1

و عملكرد يادگيرنده در آزمون با توجه به  شوديمزشيابي از پيش تعيين در اين نوع ارزشيابي، ملاك يا معيار ار

. اين ارزشيابي كه بيشتر ويژه پيشرفت تحصيلي دانش آموزان است، نوعي رديگيمآن ملاك مورد قضاوت قرار 

ن و از آزمو رنديگيمآموزشي از پيش تعيين شده، هستند، مورد استفاده قرار  یهاهدفملاك مطلق كه همان 

در  -اندبسآموزشي معيني دست يابند يا به سطح بخصوص از عملكرد  یهاهدفكه به  روديمشوندگان انتظار 

 آنچهاستفاده از ملاك مطلق در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي، ميزان يادگيری يا پيشرفت يادگيرنده، با توجه به 

 .شوديمآموزش داده شده است، ارزشيابي 

 ار: )ارزشيابي هنجاری(ارزشيابي وابسته به هنج -2

كه به جای يك ملاك مطلق از پيش تعيين شده، بر نوعي ملاك نسبي  شوديمبه نوعي از ارزشيابي گفته 

وابسته است در اين نوع ارزشيابي، اگر بخواهيم پيشرفت تحصيلي گروهي دانش آموز را ارزشيابي كنيم، عملكرد 

نام گذاری اين نوع ارزشيابي به ارزشيابي هنجاری، اين است كه  . علتميكنيمدانش آموزان را با يكديگر مقايسه 

 در آن ملاك يا معيار ارزشيابي، نوعي هنجار گروهي است.
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 ارزشيابي وابسته به ملاك با ارزشيابي وابسته به هنجار: یسهيمقا

مبتني بر ملاك نسبي در سنجش هوش و استعداد، شخصيت و ساير  هایآزمونارزشيابي هنجاری و  -1

مبتني بر ملاك مطلق به طور عمده  هایآزمون. ولي ارزشيابي ملاكي و رودميعاطفي به كار  هایجنبه

آموزش  هایهدفدر سنجش پيشرفت تحصيلي كه به منظور ميزان موفقيت يادگيرندگان و رسيدن به 

 .گيرندمي، مورد استفاده قرار شوندمياجرا 

عمده اين است كه تعيين كند يك دانش آموز در در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي هنجاری، هدف  -2

مشخص كردن  مقايسه با دانش آموزان ديگر چه وضعي دارد. اما در ارزشيابي تحصيلي ملاكي، منظور

اين است كه يك دانش آموز چه مقدار از آنچه را كه قرار بوده است بياموزد، آموخته است. يا تا چه 

و  هادانشگاهاو محول شده، تواناست. مثال: آزمون ورودی به اندازه به انجام دادن وظيفه ای كه به 

آموزش عالي )كنكور سراسری، ارزشيابي هنجاری است.( مثال: امتحانات نهايي مقاطع تحصيلي مختلف 

، نوعي ارزشيابي ملاك مطلق است كه همان محتوای درس و 2و  1 یمتوسطهابتدايي و  هایدوره

 آموزشي است. هایهدف

. نمرات هاستآنگر در مورد اين دو نوع ارزشيابي، در توزيع فراواني نمرات حاصل از اجرای تفاوت دي -3

. در اين توزيع اكثر نمرات حول شوندميبه صورت توزيعي طبيعي پراكنده  معمولاًهنجاری  هایآزمون

بت هم تعداد بسيار بالاتر از ميانگين و به همان نس هاآنوحوش ميانگين قرار دارند و تعداد كمي از 

هنجاری، توزيع  هایآزمونكمي از آن نمرات بسيار پايين تر از ميانگين قرار دارند. بر خلاف نمرات 

. بلكه اين نمرات دارای توزيعي است سازدنميملاكي، يك منحني به هنجار  هایآزمونفراواني نمرات 

نمرات دانش  یهمهودن سطح بالا ب هامنحنيدارای كجي منفي است. اين نوع  هایمنحنيكه معرف 

 .اندرسيدهآموزشي مورد نظر )ملاك مطلق(  هایهدف. يعني اكثريت به اكثر دهدميآموزان را نشان 

 :هاآنه به زمان و هدف استفاده از با توجّ هايابيارزش

 )سنجش آغازين(: ارزشيابي آغازین -1

 :شودميبه دو منظور انجام و  آوردميآموزشي به اجرا در  هایفعاليتمعلم پيش از انجام 

؟ )از طريق سنجش رفتار اندمسلطپيش نياز درس تازه  یهامهارتو  هادانشالف( آيا يادگيرندگان به 

 .ورودی(

 يادگيرفته اند؟ قبلاًو محتوای درس تازه را  هاهدفب( يادگيرندگان چه مقدار از 
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يادگرفته اند، به جای آزمون  قبلاًوای درسي تازه را و محت هاهدفبرای اينكه بدانيم يادگيرندگان چه مقدار از 

همان آزمون  عمدتاً. )پيش آزمون( كه شوديمرفتارهای ورودی، از آزمون جايابي يا آزمون پايه گزيني استفاده 

فرم موازی آن است. هدف از اجرای اين  حاًيترجآموزشي درسي يا  یهاهدفيادگيری يا  یهاهدفنهايي شامل 

ين ميزان اطلاعات يادگيرندگان از مطالبي است كه قرار است به آنان آموزش داده شوند. متخصصان آزمون تعي

 .كننديمتركيبي از دو آزمون بالا را )سنجش رفتار ورودی و پيش آزمون( توصيه 

 ارزشيابي تکویني: -2

آموزشي، مورد استفاده اين نوع ارزشيابي به منظور كمك به اصلاح موضوع مورد ارزشيابي يعني برنامه يا روش 

تازه « باز»آموزشي  یبرنامهخودآموز و يك  یكتابچهيك مجموعه  یهياول یهاصورت. مثال: )در رديگيمقرار 

آن را مشخص كنند.( هدف آن آگاه ساختن  مؤثرتا عناصر  كوشنديمتدوين شده كه تدوين كنندگان 

و برای يافتن نقاط قوت و ضعف  هاستآنه اصلاح خود و كمك ب یبرنامهتوليدكنندگان برنامه از نواقص 

آموزشي است. اين ارزشيابي در طور  یهاهدفيادگيری و نيز تشخيص مشكلات روش آموزشي معلم در رابطه با 

دوره آموزشي، يعني زماني كه فعاليت آموزشي معلم هنوز در جريان است و يادگيری دانش آموزان در حال 

. بنابراين امكان رفع مشكلات يادگيری دانش آموزان و برطرف كردن شوديمنجام تكوين يا شكل گيری است، ا

نواقص روش آموزشي خود او ميسر است، به انجام دادن چنين كاری اقدام كند. در اين نوع آزمون بيان 

 آموزشي به صورت دقيق و رفتاری ضروری است. یهاهدف

 ارزشيابي تشخيصي: -3

ارزشيابي با هدف تشخيص مشكلات يادگيری دانش آموزان در يك موضوع علت نام گذاری آن است كه اين 

تا با سنجش عملكرد دانش آموزان، تصوير  دهديم. اين آزمون به استفاده كننده فرصت روديمدرسي به كار 

، به دست آورد. ارزشيابي تشخيصي در جريان شوديمكه منجر به اشتباهات آنان  ييهايفهمدقيقي از كج 

مناسب  یهاروش، علاوه بر تشخيص دادن مشكلات يادگيری دانش آموازن، بايد بتواند رديگيمانجام آموزش 

رفع مشكلات را نيز به معلمان نشان دهد. يك آزمون تشخيص خوب، نه تنها معلم را از ضعف دانش آموز آگاه 

شكلات يادگيری دانش آموزان . اين روش در رابطه با مدهديم، بلكه زمنيه های ضعف او را هم نشان سازديم

به رفع مشكلات احتمالي يادگيرندگان اقدام كنند.  هاآنتا با توجه به  دهديمدر اختيار معلمان قرار  ييهاهيفرض

از  شوديم ضمناً. شوديمملاكي يا وابسته به ملاك مطلق استفاده  یهاآزموندر ارزشيابي تشخيصي از 

 استفاده كرد. توانيماری نيز كه وابسته به هنجار هستند، تشخيص استانداردشده تج یهاآزمون
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 .(شوديم)در پايان دورة آموزشي انجام  ارزشيابي تراكمي یا نهایي -2

و هدف آن نمره دادن به دانش  كنديمدانش آموزان را در طول يك دوره آموزشي تعيين  یهاآموختهتمامي 

مختلف درسي با يكديگر  یهابرنامه یسهيمقاامه درسي يا اثربخشي كار معلم و برن یدربارهآموزان وقضاوت 

متراكم  یهایريادگي توانيمآن  یلهيوساست. علت اينكه به اين ارزشيابي تراكمي مي گويند، اين است كه به 

اين ارزشيابي بسيار جامع و مفصل  یهاآزموندانش آموزان را در طول يك دروه ی آموزشي اندازه گيری كرد. 

. هدف ارزشيابي تراكمي هم رنديگيمآموزشي ر ادر بر  یهاهدفكاملي از محتوای درس و  ینمونهو هستند 

بالاتر، دادن امتيازهای تحصيلي، اعزام  یهاكلاسمختلف )ارتقای دانش آموزان به  یهاميتصمنمره دادن و اتخاذ 

ربخشي كار معلم و ميزان توفيق او در عالي تر تحصيلي، اعطای بورس تحصيلي و..( و هم تعيين اث یهادورهبه 

اين نوع ارزشيابي از نوع هنجاری يا وابسته به ملاك  یهاآزمونپياده كردن را حل مختلف طرح آموزشي است. 

افراد با يكديگر مدنظر است، اما آنجا كه هدف معلم تعيين مقدار كلي  یسهيمقانسبي هستند. زيرا در آن 

ملاكي يا  یهاآزموناموزشي دوره است، بايد از  یهاهدفيادگيرندگان بر تمام يادگيری يا ميزان تسلط يابي 

 وابسته به ملاك استفاده شود.

مورد استفاده در آزمون تكويني، تشخيصي، تراكمي كما بيش يكسان هستند. آنچه اين  یهاسؤاليادآوری: 

و قصد و  هاسؤالنيست، بلكه تركيب اين  هاآنبه كار رفته در  یهاسؤال، نوع كنديمرا از هم متمايز  هاآزمون

 وجود دارد. هاسؤالمنظوری است كه از كاربرد اين 

 ه به ارزشيابان:آموزشي با توجّ یهايابيارزش

 ارزشيابي دروني:-1

. ارزشيابي شوديمارزشيابي توسط كاركنان و دست اندركاران تهيه و اجرای برنامه يعني افراد درون برنامه انجام 

 ني بيشتر مناسب ارزشيابي تكويني است. ارزشيابي بي طرفانه نيست ولي ارزشياب ها به برنامه اشراف دارند.درو

 ارزشيابي بيروني:-2

برای ارزشيابي  غالباً. ارزشيابي بيروني شوديماشخاصي كه خارج از برنامه هستند، انجام  یلهيوسارزشيابي به 

 (.1312است ولي عيب آن عدم اشراف ارزشياب به برنامه است )سيف، تراكمي مفيد است. ارزشيابي بي طرفانه 
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 و اسناد بالادستي هاپژوهشگزارش  یخلاصه

 هاپژوهشنتایج بررسي و مطالعة اسناد بالادستي و 

درسي  یبرنامها چهارچوب كه ب ييهادلالت، درسي ملّي یبرنامهو  سند تحولّپس از مطالعه و بررسي دقيق 

تری داشت؛ استخراج شد و پس از گفت وگوهای خواني و تناسب بيشيادگيری زبان و ادب فارسي، هم یحوزه

برآمده از اسناد، در قالب  یهادلالتكارگاهي دفتر،  یهانشستفراوان و بازخواني اسناد و هم افزايي در 

 هايي تنظيم و ارائه گرديد.گزاره

مستقل خبری تدوين شد. دليل اتنخاب اين ساخت، اين است كه  یهاجملهزباني، گزاره در قالب  یولهمقاز ديد 

كه خبری را بيان كند و احتمال صدق و كذب از آن برآيد. به همين سبب از  شوديمبه جمله ای گفته « گزاره»

كامل عين سند، خودداری شده ديگر زباني هم چون: كليدواژه، تركيب، عبارت و بند یهاساختبه كارگرفتن 

 است.

 حوزه هایشایستگيمرتبط با  هایگزاره

 تعليم و تربيت یهاساحتاهداف 

 

 سند تحول بنيادین آموزش و پرورش درسي ملي یبرنامه

 كلان یهاهدف

 )اختصاصي(1 )مشترك(2

 زیباشناسي هنر

شناسايي نقش و اهميت ميراث  -1

فرهنگي و قدرشناسي نسبت به 

 صول:ا

 هویت مليتقويت - 1

تعميق آداب و سبك زندگي - 2

 وطن دوستي 
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 ايراني دانش آموزان -اسلامي آن

 زیباشناسي هنر

نقد اثر فرهنگي و بازتاب آن در  -1

 اجتماعي -هويت فردی

شناسايي نقش و اهميت ميراث  -2

فرهنگي و قدرشناسي نسبت به 
 آن

 دیني، اعتقادی، اخلاقي

بررسي رخدادهای جامعه بر  -3

 یجامعه هایصشاخاساس 

 تأثيراسلامي و پيش بيني 
 عملي آن در جامعه

 علمي و فناورانه

مشاركت  هایمهارتكسب  -2
و  هاايده یارائهعلمي و 

خود با رعايت اخلاق  هایيافته

علمي در تعاملات و مجامع 
 علمي

 اجتماعي -سياسي

 هایمسئوليتشناسايي و انجام  -5

خود به عنوان يك عضو خانواده 

 و اجتماع

 
 

 بيانيه:
تقويت ارتباط در مراودات  -1

 اجتماعي

 یروزمرهبرآوردن نيازهای  -2

 زباني

تاثيرگذاری بر افكار و رفتار  -3

 ديگران

 ايجاد تفاهم در روابط اجتماعي -2

 فرهنگي یپيشينهآشنايي با  -5

ايجاد علاقه برای حفظ آداب و  -6

 محلي -رسوم قومي

درك مفاهيم در  یزمينهايجاد  -7
 سيساير متون و موضوعات در

 هایمهارتتقويت رشد  -1

اجتماعي، شخصي، ذهني، 
 ارتباطي و فرهنگي

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش -9

تاكيد بر رويكرد ارتباطي و  -10
فرهنگ  هایارزشانتقال 

 ايراني -اسلامي

 اصول:
پاسخ گويي به نيازهای دانش  -1

آموزان و جامعه در سطوح 

منطقه ای، ملي  -مختلف محلي
م و تعلي هایساحتو جهاني در 

 تربيت

كسب  یزمينهايجاد  -2

زباني  هایمهارتو  هاشايستگي
و فرازباني برای استمرار و 

معنادار شدن يادگيری و 

 پيوستگي تجارب يادگيری

بسط و اعتلای  

 فرهنگ عمومي

 زیباشناسي هنر

شناسايي نقش و اهميت ميراث  -1

فرهنگي و قدرشناسي نسبت به 

 آن

 بيانيه:

 ايجاد علاقه برای حفظ آداب و -1

 محلي تقويت -رسوم قومي

 اصول:

تحکيم وحدت  

 ملي
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 اجتماعي -سياسي

 هایمسئوليتشناسايي و انجام  -2

خود به عنوان يك عضو خانواده 
 و اجتماع

 تقویت هویت ملي -2

 دیني، اعتقادی، اخلاقي

 یسيرهبه كارگيری نقش  -1

معصومين )ع( در زندگي فردی 

 و اجتماعي
دين و  هایآموزهشناسايي  -2

 هایساحتاز آن در  استفاده

 مختلف زندگي خود

بررسي رخدادهای جامعه بر  -3

 یجامعه هایشاخصاساس 

 تأثيراسلامي و پيش بيني 

 عملي آن در جامعه
 

 بيانيه:

 هایارزشو  هامهارتپرورش  -1

اخلاقيدانش آموزان در 

 متنوع زبان هایقالب

 اصول:

تعميق آداب و سبك زندگي  -1
 ايراني دانش آموزان -اسلامي

 یهاانسانبيت تر

متخلق به اخلاق 
 اسلامي

 

 زیباشناسي هنر

در آثار برای  هازيبايي یمطالعه -1

 پاسخ گويي به نيازها

با به  خلق و ارزيابي اثر هنری -2

 كارگيری قدرت تخيل

 

 :بيانيه

ايجاد و تقويت هنری زبان  -1

 )ادبيات(

 تقويت قدرت بيان شخصي -2

تقويت بيان تخيلات و بديعه  -3

 گويي

 یروحيه یعهتوستقويت و  -4

پرسش گری، پژوهش گری و 

 خلاقيت

 یچهارگانه هایمهارتتقويت  -5
زباني و فرازباني )تفكر، نقد و 

 تحليل(

تقويت نقش فعال، داوطلبانه و  -6
دانش آموز در فرآيند  یآگاهانه

يادگيری  -ياددهي

 (چهارگانه هایمهارت)

 :اصول

انعطاف پذيری برنامه و انطباق  -1
ادهای آن با نيازها و استعد

 هایمهارت یزمينهخاص در 

  تقويت خلاقيت
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 زباني و ادبيات

تدارك محيطي امن و غني  -2

برای پاسخ گويي به نيازها، 

دانش  هایويژگيعلايق و 

آموزان با بهره گيری از 
 نظام هستي هایظرفيت

 -ارتقاء كيفيت فرايند ياددهي -3

يادگيری و بهبود موقعيت 
دانش آموزان در يادگيری 

 زباني هایمهارت

 :رویکرد

محيط  یتوسعهو  تأمين -1

يادگيری برای شكوفايي 

فطری دانش  هایگرايش
ادبيات و  یزمينهآموزان در 

 نگارشي هایخلاقيت

 دیني، اعتقادی، اخلاقي

 یسيرهبه كارگيری نقش  -1
معصومين )ع( در زندگي فردی 

 و اجتماعي

دين و  هایآموزهشناسايي  -2

 هایساحتاستفاده از آن در 
 تلف زندگي خودمخ

بررسي رخدادهای جامعه بر  -3

 یجامعه هایشاخصاساس 
 تأثيراسلامي و پيش بيني 

 عملي آن در جامعه

 

 :بيانيه

 هایارزشو  هامهارتپرورش  -1
اخلاقيدانش آموزان در 

 متنوع زبان هایقالب

 اخلاقي هایارزشتقويت  -2

 

 :اصول

 دين محوری -1

 یهاارزشالتزام به 

 اخلاقي
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 برآمده از: یهاگزاره ينظام هست

 كلان یهاهدفبخش  -سند تحولّ

 

 كاركرد و پيامد قلمرو محدوده

 فردی اجتماعي

موحد، مؤمن و معتقد به معاد تربيت  ييهاانسان -1 *  هادوره یهمه هاهيپا یهمه

 . )پ(كنديم

و وظايف در  هاتيمسئولافرادی آشنا و متعهد به  -2 * *  

 شونديمخود، ديگران و طبيعت تربيت برابر خدا، 

 پ(.)

 حقيقت جو، عاقل و عدالت خواه ييهاانسان-3 * *  

 پ() ابندييمپرورش 

افرادی صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و -2 * *  

ايثارگر، وطن دوست، مهرورز، جمع گرا و جهاني 
 )پ( شونديمانديش تربيت 

تظر و تلاش گر در ولايت مدار، من ييهاانسان-5 * *  

جهت حكومت عدل جهاني، با اراده و اميدوار، 
خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، دانا و توانا، 

 . )پ(ابندييمپاك دامن و با حيا پرورش 

افرادی انتخاب گر و آزادمنش، سالم و با نشاط، -6 * *  

 )پ( شونديممتخلق به اخلاق اسلامي تربيت 

 یهامهارت ینهيزمق  و نوآور در خلاافرادی -7 *   

 الف(.) كنديمزباني تربيت 

 .ابندييمافرادی كارآفرين، مقتصد و ماهر پرورش -1 * *  
 پ()

قانون مداری، نظم پذيری و آمادگي ورود به -9 * *  

فردی خانوادگي و اجتماعي بر  یستهيشازندگي 
 پ() .ابدييماساس نظام معيار اسلامي ترويج 

اعتلای فرهنگ و  بسط اين برنامه به تقويت،-10 * *  

وزمينه سازی برای اقتدار و مرجعيت علمي عمومي 

 پ() .شوديممنجر 

 -اين برنامه زمينه ساز تكوين تمدن اسلامي-11 * *  
جهاني عدل  یجامعهايراني در راستای تحقق 

مهدوی )عج( با تاكيد بر تعميق معرفت و بصيرت 

 پ() د.شوديني و سياسي مي
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 یحوزه یمحدودهپيامد، قلمرو و  برآمده از اسنادبالادستي در رابطه با كاركرد، یهاگزاره: 1جدول 

 یادگيری

 

 

 

 

 

 

 

 

حوزه زبان و ادب فارسي یهيانيبهای برآمده از برنامه درسي ملي و بخش  یهاگزاره: 2جدول   

 پ() پرورد.اخلاقي را در افراد مي یهاارزش-12 *   

وفاداری به نظام جمهوری اسلامي  یهيروح-13 * *  

 یمطلقهايران و اعتقاد و التزام عملي به اصل ولايت 
 پ() .كنديمفقيه و مردم سالاری ديني را تقويت 

 شود.ميتحکيم وحدت ملي  موجب برنامه-12  *  

 پ()

حقوق و  رعايت علمي، یهيروحبرنامه -15 * *  

 .كنديماجتماعي را در افراد تقويت  یهاتيمسئول

 پ()

  
 

آداب و آيين زندگي متعالي، بهداشتي و زيست -16 * *

 پ(.) بخشديممحيطي را ارتقاء 
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 برآمده از: یهاگزاره نظام هستي

 یهيانيببخشِ  -درسي ملي یبرنامه

زبان و ادبيات  یحوزه -یادگيری یهاحوزه

 فارسي

 پيامد و كاركرد قلمرو محدوده

ياجتماع  فردی 

 اخلاقي هایارزشو  هامهارت -1 *   

 متنوع زبان یهاقالبدانش آموزان در 

 الف() .ابدييمپرورش 
موجب تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي و  -2 * *  

 .گرددمي برآورده شدن نيازهای روزمره

 الف()

را  هنری زبان )ادبيات( هایجنبهبرنامه  -3 * *  

 الف() .كندميتقويت 

موجب تاثيرگزاری بر افكار و رفتار ديگران و  -2 * *  

 .شودميايجاد تفاهم در روابط اجتماعي 
 الف()

تحقيق و كسب اطلاعات  یروحيهبه تقويت  -5 * *  
 .انجامدميفرهنگي  یپيشينهو آشنايي با 

 الف()

به حفظ آداب و رسوم قومي محلي  علاقه -6 * *  
 الف() .كندميايجاد 

ت بيان شخصي و قدرت به تقويت قدر -7 * *  
 الف() .انجامدميو افكار  هاايدهدريافت 

موجب تقويت بيان تخيلات و بديعه گويي  -1 *   
 الف() .شودمي

گوناگون  هایزمينهبرای دادن اطلاعات در  -9 * *  

 الف() .كندميآمادگي ايجاد 

درك مفاهيم در ساير متون و  یزمينه -10 *   

 الف() .كندميموضوعات درسي را فراهم 

اجتماعي،  هایمهارتموجب تقويت رشد  -11 * *  

شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگي و مهارت 
 الف() .گرددميمطالعه و پژوهش 

 پ() .كندميرا تقويت  اخلاقي هایارزش -12 * *  

زباني و  یچهارگانه هایمهارتبه تقويت  -13 * *  

 .شودميفرازباني )تفكر، نقد و تحليل( منجر 
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 يادگيری زبان و ادبيات فارسي است: یحوزهمنطق( ) یهيانيبزير از  یهابخش، ناظر به 3محتوای جدول 

نگي و خودباوری فره یروحيهباورشناختي( و پرورش  -كاركرد حوزه )شناخت آبشخورهای فرهنگي -

 اعتماد به نفس

 نظام مند و عناصر سازه ای زبان به صورتي روشمند و علمي یپيكرهآشنايي دانش آموزان با  -

 توانايي خلق، نگارش و آفرينش -

 متنوع زبان و ادبيات )شفاهي، ديداری، نوشتاری( هایقالباخلاقي در  هایارزشقرار گرفتن  -

 و حقايق. هاتعميماصول،  اساسي، هایمهارتكليدی، مفاهيم و  هایايده -

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الف()

 هایارزشبر رويكرد ارتباطي و انتقال  -12 * *  

 الف() .كندميايراني تاكيد  -فرهنگ اسلامي
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 درسي و تربيتي یهابرنامهدرسي ملي بخشِ اصول ناظر بر  یبرنامهبرآمده از  یهاگزاره: 3جدول 

 برآمده از: یهاگزاره نظام هستي

ناظر بر  بخشِ اصول-درسي ملي یبرنامه

 درسي و تربيتي یهابرنامه

 پيامد و كاركرد قلمرو محدوده

 فردی ياجتماع

 پ() .كندميبر دين محوری تاكيد  -1 * *  

 الف() .شودميموجب تقويت هويت ملي  -2 * *  

 یآگاهانهبه تقويت نقش فعال، داوطلبانه و  -3 * *  

يادگيری  -دانش آموز در فرآيند ياددهي

 الف() .انجامدميچهارگانه(  هایمهارت)

پرسش  یروحيه یتوسعهموجب تقويت و  -2 * *  

 پ() .شودميژوهش گری و خلاقيت گری، پ

اعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و  هایصلاحيت -5 * *  

زبان و ادبيات  یزمينهتخصصي معلمان در 

 الف() .بخشدميرا ارتقا  فارسي

موجب تحكيم بنيان و مناسبات خانوادگي و  -6 * *  

 پ() .شودميرحم  یصله

موجب تعميق آداب و سبك زندگي  -7 * *  
 پ() .شودمياني دانش آموزان اير -اسلامي

به نيازهای دانش آموزان و جامعه در سطوح  -1 * *  
منطقه ای، ملي و جهاني در  -مختلف محلي

تعليم و تربيت پاسخ گويي  هایساحت

 پ() .كندمي

به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و  -9 * *  

تعليم و تربيت در  هایساحترعايت توازن 

 هابرنامهاجرا و ارزشيابي  طراحي، توليد،
 پ() پايبند است.

 هایمهارتو  هاشايستگيكسب  یزمينه -10 * *  

برای استمرار و معنادار  زباني و فرازباني

شدن يادگيری و پيوستگي تجارب يادگيری 

 الف() .كندميرا ايجاد 
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با نيازها و استعدادهای خاص در  برنامه .11 * *  
بيات زباني و اد هایمهارت یزمينه

 الف() منطبق و انعطاف پذير است.

 

 

 :هاگزارهتبيين جداول 

استخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول و  16 یشماره یگزارهو  1-12 یشماره هایگزاره -1

 1 یشماره هایگزارهيادگيری و  هایحوزه یبيانيهاز بخش  12و  12 و 1 یشماره هایگزارههمچنين 

 هایارزشدرسي ملي بر  یبرنامهدرسي و تربيتي سند  هایبرنامهاصول ناظر بر  از بخش 7و  6و  5و 

 . )ساحت اعتقادی، عبادی و اخلاقي(اسلامي دلالت دارند -اخلاقي
 یبيانيهاز بخش  1 یشمارهاستخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول و  1 یشماره یگزاره -2

درسي  یبرنامهدرسي و تربيتي سند  هایبرنامهل ناظر بر از بخش اصو 2 یشمارهيادگيری و  هایحوزه

 )ساحت زیباشناختي و هنری(ملي به خلاقيت اختصاص دارند. 

استخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول به اعتلای فرهنگ عمومي  16و  11 یشماره هایگزاره -3

 سياسي( -)ساحت اجتماعيو مرجعيت علمي دلالت دارند. 

از بخش اصول ناظر  2 یشمارهاستخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول و  15 یهشمار هایگزاره -2

درسي ملي بر تقويت وحدت و هويت ملي دلالت دارند.  یبرنامهدرسي و تربيتي سند  هایبرنامهبر 

 سياسي( -)ساحت اجتماعي

 یبرنامهگيری سند ياد هایحوزه یبيانيهاستخراج شده از بخش  11و  7و  2و  2 یشماره یگزاره -5

 سياسي( -)ساحت اجتماعيو تفاهم اجتماعي دلالت دارند.  هامهارتدرسي ملي بر تقويت 

 هایبرنامهاز اصول ناظر بر  11و  10و  3 هایگزارهيادگيری و  هایحوزه یبيانيهاز  13و  3 هایگزاره -6

زباني و فرازباني )نقد و  یچهارگانه هایمهارتدرسي ملي بر تقويت  یبرنامهدرسي و تربيتي سند 

 فناورانه( -. )ساحت علميتحليل و تفكر( دلالت دارند

درسي ملي  یبرنامهيادگيری سند  هایحوزه یبيانيهاستخراج شده از بخش  9و  5 یشماره هایگزاره -7

 -)ساحت علميگوناگون دلالت دارند.  هایزمينهتحقيق و كسب اطلاعات در  یروحيهبر تقويت 

 نه(فناورا
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درسي ملي بر درك مفاهيم در ساير موضوعات  یبرنامهيادگيری سند  هایحوزه یبيانيهاز  10 یگزاره -1

 فناورانه( -)ساحت علميدرسي و متون دلالت دارند. 

 یبرنامهدرسي و تربيتي سند  هایبرنامهاستخراج شده از بخش اصول ناظر بر  1 یشماره یگزاره -9

منطقه ای، ملي و جهاني در  -آموزان و جامعه در سطوح مختلف محليدرسي ملي به نيازهای دانش 

 (هاساحت یهمه. )كندميتعليم و تربيت پاسخ گويي  هایساحت یهمه

درسي ملي به  یبرنامهدرسي و تربيتي سند  هایبرنامهاز بخش اصول ناظر بر  9 یشماره یگزاره -11

تعليم و تربيت در طراحي، توليد،  هایساحتتوازن در رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت 

 (هاساحت یهمه)پايبند است.  هابرنامهاجرا و ارزش يابي 

استخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول بر پرورش افرادی كارآفرين، مقتصد  9 یشماره یگزاره -11

 حرفه ای( -)ساحت اقتصادیو ماهر دلالت دارد. 

ستخراج شده از بخش اهداف كلان سند تحول بر ارتقاء آداب وآيين ا 17 یشماره یگزاره -12

 بدني( -)ساحت زیستيزندگي متعالي، بهداشتي و زيست محيطي دلالت دارد. 

 یبرنامهزبان و ادبيات فارسي سند  یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهاز بخش  6 یگزاره -13

 -)ساحت اجتماعيمحلي دلالت دارد.  -درسي ملي بر ايجاد علاقه به حفظ آداب و رسوم قومي

 سياسي(

 :هاگزارهكاركرد و پيامد در جدول 

يادگيری زبان و ادب فارسي  یحوزهخبری در فرايند تعليم و تربيت  یگزاره، تبيين نقش «كاركرد»مقصود ما از 

 هاست.و ارتباط آن با ديگر حوزه

خبری و تحقق آن در رفتارهای فردی و  یگزاره پرورشي و آموزشي ريتأثبازنمايي « پيامد»خواست ما از 

 يادگيری زبان و ادب فارسي بر آن تاكيد دارد. یحوزهتربيت  یحوزهدرسي  یبرنامهاجتماعي است كه 
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 هاپژوهشاستخراج شده از اسناد بالا دستي و  یهاگزاره

 كليدی و مفاهيم اساسي یهادهیادر رابطه با 

 ليدرسي م یبرنامهالف( 
 
 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهفرهنگي ) یپيشينهآشنايي با  -1

زبان و ادبيات فارسي  یزمينهاعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در  هایصلاحيتارتقاء  -2

 درسي و تربيتي(. هایبرنامه)اصول ناظر بر 

زبان و  یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهگوناگون ) هایزمينهايجاد آمادگي برای دادن اطلاعات در  -3
 ادبيات فارسي(.

زبان و ادبيات  یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهمحلي ) -ايجاد علاقه برای حفظ آداب و رسوم قومي -4

 فارسي(.

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهبرآوردن نيازهای روزمره ) -5

منطقه ای، ملي و جهاني در  -گويي به نيازهای دانش آموزان و جامعه در سطوح مختلف محليپاسخ  -6

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهتعليم و تربيت )اصول ناظر بر  هایساحت

 -يادگيری هایحوزه یبيانيهايراني ) -فرهنگ اسلامي هایارزشتاكيد بر رويكرد ارتباطي و انتقال  -7

 فارسي(. زبان و ادبيات یحوزه

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهرحم )اصول ناظر بر  یصلهتحكيم بنيان و مناسبات خانوادگي و  -8

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهايراني دانش آموزان )اصول ناظر بر  -تعميق آداب و سبك زندگي اسلامي -9

 و ادبيات فارسي(.زبان  یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهتقويت ارتباط در مراودات اجتماعي ) -11

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهتقويت قدرت بيان شخصي ) -11

 هایحوزه یبيانيهزباني و فرازباني )تفكر، نقد و تحليل( ) یچهارگانه هایمهارتتقويت  -12

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری

 

 ب( سند تحول
 كلان(. هایهدفعالي، بهداشتي و زيست محيطي )ارتقاء آداب و آيين زندگي مت .1

زبان و ادبيات  یزمينهاعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در  هایصلاحيتارتقاء  .2

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهاصول ناظر بر ) فارسي

ت اصلاح محتوا، ارتقاء جايگاه، افزايش كيفيت و كارآمدی علوم انساني در نظام تعليم و تربي .3
عملياتي و  هایهدفرسمي عمومي، مبتني بر مبنای ديني در چارچوب نظام معيار اسلامي )

 راهكارها(.
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اصلاح و باز تدوين متون و مواد آموزشي دروس علوم انساني در سطوح مختلف بر اساس  .4

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفعلميه ) هایحوزهو معارف ديني و با مشاركت  هاآموزه

 كلان(. هایهدففقيه و مردم سالاری ديني ) یمطلقهالتزام عملي به اصل ولايت  اعتقاد و  .5

 هایساحتتمام  در ايراني،-تقويت آداب و سبك زندگي اسلاميايجاد سازوكارهای لازم برای  .6

درسي و  هایبرنامهتعليم و تربيت به عنوان رويكرد حاكم در فرآيند طراحي، تدوين و اجرای 
 عملياتي و راهكارها(. هایهدفآموزشي )

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي  هایمهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از  .7

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)مشاركت مؤثر دارند 

، برای وحدت و تفاهم ملي، و رعايت هاآنورزی در درك مفاهيم اجتماعي و سياسي و انديشه .8

 .عملياتي و راهكارها( هایهدفد تحول، )سندفاع از عزت و اقتدار ملي 

 كلان(. هایهدف)تحكيم وحدت ملي  .9

 كلان(. هایهدفاخلاقي ) هایارزشالتزام به  .11

 كلان(. هایهدف)علمي  یروحيهتقويت  .11

شهرها، عشاير كوچ  یحاشيهتوانمندسازی دانش آموزان ساكن در مناطق محروم، روستاها،  .12
آموزشي متنوع و  هایفرصتتاكيد بر ايجاد يازهای ويژه، با نشين و همچنين مناطق دوزبانه با ن

 عملياتي و راهكارها( هایهدف)باكيفيت 

نيازها و وظايف  هاويژگيجهت آشنايي با تهيه و تدوين محتوای آموزشي برای دانش آموزان  .13
 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)و معيارهای اسلامي  هاارزشخانواده در چارچوب 

به كارگيری محتوای الكترونيكي متناسب با نياز دانش آموزان و مدارس با مشاركت توليد و  .14

 یبرنامهدرسي بر اساس  هایكتاببخش دولتي و غير دولتي و الكترونيكي كردن محتوای 
كشور  یتوسعهپنجم  یبرنامه( تا پايان ایچندرسانهبا تاكيد بر استفاده از ظرفيت )درسي ملي 

 و راهكارها(. عملياتي هایهدف)

دانش آموزان  یپايه هایشايستگيتقويت تربيتي در توليد محتوا و -حاكميت رويكرد فرهنگي .15
 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)

دوران بلوغ دانش آموزان در  هایويژگيرعايت اقتضائات هويت جنسيتي )پسران و دختران( و  .16

 هایهدفن توجه به هويت مشترك آنان )تربيتي، ضم هایبرنامهو  هاروشدرسي و  هایبرنامه
 عملياتي و راهكارها(

 كلان(. هایهدفاجتماعي ) هایمسئوليترعايت حقوق و  .17

ايراني در راستای تحقق  -زمينه سازی برای اقتدار و مرجعيت علمي و تكوين تمدن اسلامي .18
ي جهاني عدل مهدوی )عج( با تاكيد بر تعميق معرفت و بصيرت ديني و سياس یجامعه

 كلان(. هایهدف)
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و  هاتوانمندیمتناسب سازی حجم و محتوای كتب درسي و ساعات و روزهای آموزشي با  .19

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفدانش آموزان ) هایويژگي

 كلان(. هایهدفوفاداری به نظام جمهوری اسلامي ايران ) .21

 

 هاپژوهشپ( 
 استانداردهای آموزش مهارت خواندن: -1

استانداردها از تحليل لغات و فصاحت و رواني آغاز شده و به خواندن و درك مطلب و تجزيه و  اين در آمريكا

 .انجامديمتحليل ادبي متون ساده 

اين استانداردها شناخت حروف را دربرداشته و در ادامه به روان و سليس خواني لغات و متون ساده  در انگلستان:

 .آورديمو قياس جملات و استنتاج از متن روی 

اين استانداردها به شناخت اصوات، روان خواني لغات و جملات، تشخيص معاني از روی تصاوير و  در ايران
 .پردازدمي هامتنمعنايي بين  یرابطهشناخت 

 یهايژگيواستانداردها شناخت حروف و لغات ساده را شامل شده، تفسير تصاوير با متن، شناخت  در استراليا:

 متن را دربرمي گيرد. یهادهياو درك و استنتاج  زبان شناختي متن

اين استانداردها آگاهي فنوميكي و شناخت اصوات در لغات با بخش بخش كردن و تركيب اصوات برای  در مالزی:

 )قادردوست،.......(. شوديمايجاد لغات ساده و خواندن لغات و جملات ساده را در متن شامل 

 هایسالمهارت خواندن كودك را در  تواندميجايي، قبل از آموزش آگاهي هجايي و واحدهای درون ه -2
 (.1379)سليماني، قرار دهد تأثيربعدی تحت 

 (.1317)قائدی،  شودنميدرسي آموزش زبان فارسي به صورت يكسان توصيه  یبرنامه -3

دريافت  ها در بحث نظم در سه سطحهای سوم، چهارم و پنجم، سطوح عاطفي اين كتابدر بخوانيم پايه -2
 (.1390ها، نياز به بازنگری و تجديدنظر دارد )بابايي، ها و تبلور ارزشدهي ارزشكردن، سازمان

كه در تدوين آن  شودميدرسي زماني تا حدود قابل توجهي تضمين  یبرنامهدر حقيقت كارآمدی يك  -5

 هاآموختهزشيابي از مختلف مد نظر قرار گيرد و محتوا، روش آموزش و ار رشدی مقاطع سني هایتفاوت
 (.1317متناسب با آن تنظيم گردد )آيتي، 

 (.1319در راستای آموزش زبان فارسي، زبان دوم، يك مشكل جدی است )ثقفي،  -6

 (.1319كودكان دارای زبان دوم در درك مفاهيم ساير دروس به فارسي مشكل دارند )ثقفي،  -7

 به 1317-11ساني در سال تحصيلي علوم ان یرشته یمتوسطهدر كتاب زبان فارسي سال سوم  -1

زباني كمتر توجه داشته و در خصوص زبان شناسي فقط در قسمت دستور به آن پرداخته  هایمهارت
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شناختي در سطوح پايين توجه شده است )محرمي،  یحيطهاست. همچنين در قسمت اهداف به 

1311.) 

نياز به بازنگری و تجديد نظر دارد  سوم ابتدايي، در بحث نظم، یپايهسطوح شناختي كتاب بخوانيم  -9
 (.1390)بابايي، 

درسي زبان آموزی كشورهای مورد مطالعه، در هر كشور به نسبت  یبرنامه هایمؤلفهدر مورد عناصر و  -11

به رويكرد چهار  هاآن یهمهتفاوت دارند اما در  هامؤلفهدرسي عناصر و  یبرنامهنوع نگاه و رويكرد 
 (.1312)قاسم پور،  شودميمحتوا و قواعد دستوری توجه  مهارت زباني، اهداف و

ترين ميزان مهارت ترين ميزان و مهارت مقابله با استرس كممهارت ارتباطات اجتماعي بيش -11

 .(1317شريفيان، )باشد مطرح شده در محتوای كتاب درسي زبان آموزی مي

كلمه آگاه شده و  یسازنده ایهواج، از گيرندميهنگامي كه كودكان تحت آموزش خواندن قرار  -12

 (.1379)سليماني، كندمياين آگاهي به پيشرفت كودك در خواندن كمك 

ی مطالعه و يادگيری، يادگيری مستقل، های زبان آموزی، حس كنجكاوی و انگيزهرشد مهارت -13
)نساء مرادی،  آموزان و مسئله محوری بودن مطالبميل به تحقيق و اكتشاف، مشاركت فعال دانش

1315.) 

ی متوسطه، موضوع مداری و انتقال معلومات ی دورهی درسي طراحي و تدوين شدهدر برنامه -12
 2 تحقيق( 1379)سلسبيلي، ترين ديدگاه مورد تأكيد بوده استكتابي و تربيت انسان با معلومات، مهم

 .هاپژوهشدر توصيف برخي 

ای آموزشي كتاب با درك و فهم و تناسب بين محتو هاآناز نظر معلمان مجری و دانش آموزان  -15
مجری در هر دو پايه مناسب ارزيابي شده است.. سخت بودن  هایكلاسدانش آموزان  یعلاقه

پنجم برای دانش آموز روستايي از نظراتي است  یپايهكتاب بنويسيم و موضوعات انشا در  هایتمرين

نجام به تنهايي و سخت بودن موضوعات انشا و دليل آن را عدم امكان ا اندداشتهكه دانش آموزان اظهار 
 2(. پژوهش 1313)ميرزارضايي، اندكردهذكر 

، برتری برنامه و كتاب جديد را اندكردهمعلمان مجری هر دو پايه و در هر شرايطي كه برنامه را اجرا -16

 2(. پژوهش 1313. )ميرزارضايي،انددادهقرار  تأييدنسبت به برنامه و كتاب قديمي مورد 

ی محتوا از دانش بياني به سوی دانش انطباقي، فرايندی و مشروط به منظور جه به سير ارائهتو -17

ی ای، مسئله محوری در تدوين محتوا و ارائهدهي تلفيقي و بين رشتهعمق دهي به محتوا، سازمان

ها بندی شده بر اساس پيچيدگي آنهای يادگيری سطحكاربردهای محتوا در زندگي و تدارك فعاليت
باشند آموزان، برخي از اصول انتخاب و تدوين محتوا ميهای مختلف دانشمتناسب با توانايي

 7(. پژوهش 1391)كلباسي،
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های ی رشد مهارتهای بخوانيم و بنويسيم سال سوم و چهارم ابتدايي در زمينهمحتوای كتاب -11

قل، ميل به تحقيق و اكتشاف، ی مطالعه و يادگيری، يادگيری مستزبان آموزی، حس كنجكاوی و انگيزه
آموزان و مسئله محوری بودن مطالب، در حد مطلوب تدوين و تنظيم شده است. مشاركت فعال دانش

آموزان و احساس مسئوليت پذيری ايشان، نيز در حد چنين اين محتوا، بر اساس تجارب قبلي دانشهم

آموزان، به ويژه ی نگرش دانشزمينههای مذكور، در مطلوب تدوين و تنظيم شده است. محتوای كتاب
 1(. پژوهش 1315)نساء مرادی،  باشدمينگرش انتقادی؛ در حد نسبتاً مطلوب 

آموزان، توجه های درسي با دنيای ملموس دانشارتباط تنگاتنگ ميان محتوای آموزشي برنامه -19

چون هنر، رآكادميك همی شخصيت كودكان، توجه لازم به موضوعات غيها به رشد همه جانبهاين برنامه
ها در كشور ژاپن، از داری، نقاشي و فعاليت ويژه در اين برنامهموسيقي، كاردستي، تربيت بدني، خانه

 19(. پژوهش 1313ريزی درسي اين كشور با كشورماست )قنبری نيا، های ديگر نظام برنامهتفاوت

ه تر، منسجم تر و روان تری را پيوست هایمتن تواندميبيشتر از مبتداهای متني  یاستفاده -20
 21(. پژوهش 1313ايجاد كند )غفاری مهر، 

آموزش ضمن خدمت فارسي سوم نسبت به  یدورهنگرش معلمان به پاسخ دهي محتوای   -21

تعيين شده بالاتر بود )برخه،  %60نكات پرورشي مثبت بود. ميانگين نمرات به دست آمده از ملاك 
 25(. پژوهش 1315

آموزشي  هایرسانهدرسي در بين مواد و  یبرنامهی توزيع مفاهيم و اهداف در ترسيم الگو -22

متنوع، عواملي چون موقعيت آموزشي، خواه كلاس درس با يك مربي باشد و خواه خودآموزی توسط 
 هایهدفانتخاب شوند،  هاآنبايد برای  هارسانهدانش آموز و... ابعاد مربوط به آن قسمتي از آموزش كه 

مورد نظر كه بايد از طريق يادگيری حاصل شوند، رويدادهای  هایيافتهاز دست  هاييحيطه آموزشي،

اصلي و حياتي آموزش، شرايط اقتصادی، اجتماعي و فرهنگي موقعيت آموزشي، مورد توجه قرار گرفت 
 31(. پژوهش 1312)يزداني، 

 یبرنامهو عملكرد عناصر اجتماعي و ابعاد سه گانه ی شناختي و عاطفي  هایمسئوليتبه انواع  -23

محتوا و روش تدريس( توجه شود. بهره گيری از رويكرد تلفيقي، آشنايي بيشتر معلمان  -درسي )هدف

تدريس و ارزشيابي و نظاير آن.  هایروشبا برنامه ريزی درسي به منظور تدوين هدف، محتوا، انتخاب 

مشاركت بيشتر دانش آموزان در اجتماعي بيرون از مدرسه، امكان  هایصحنهامكان فرصت در 

مدرسه با استفاده از نتايج پژوهش در بازنگری اهداف كلي و جزئي دروس، در نظر گرفتن  هایفعاليت

 به بعد عملكردی رشد مسئوليت پذيری اجتماعي مدرسه برای توجه بيشتر یبرنامهفوق  هایفعاليت

به بعد عملكردی رشد  رای توجه بيشترمدرسه ب یبرنامهفوق  هایپژوهش .(1379)سبحاني نژاد، 

 39 پژوهش .(1379)سبحاني نژاد،  مسئوليت پذيری اجتماعي
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 سازمان دهي محتوا:

 برنامه درسي مليّسند  الف(

تعليم و تربيت در  هایساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  -1

 درسي و تربيتي(. هایبرنامه)اصول ناظر بر  اهبرنامهطراحي، توليد، اجرا و ارزشيابي 

 

 سند تحولّ ب(
اصلاح محتوا، ارتقاء جايگاه، افزايش كيفيت و كارآمدی علوم انساني در نظام تعليم و تربيت رسمي  .1

 عملياتي و راهكارها( هایهدفعمومي، مبتني بر مبنای ديني در چارچوب نظام معيار اسلامي )

تعليم  هایساحتتمام  در ايراني،-تقويت آداب و سبك زندگي اسلاميی ايجاد سازوكارهای لازم برا .2

 درسي و آموزشي هایبرنامهو تربيت به عنوان رويكرد حاكم در فرآيند طراحي، تدوين و اجرای 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)

و  هاتوانمندیمتناسب سازی حجم و محتوای كتب درسي و ساعات و روزهای آموزشي با  .3

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفدانش آموزان ) هایگيويژ

 هاپژوهشپ( 

 هایسالمهارت خواندن كودك را در  تواندميآگاهي هجايي و واحدهای درون هجايي، قبل از آموزش  -1

 (.1379قرار دهد )سليماني، تأثيربعدی تحت 

كلمه آگاه شده و اين  یسازنده هایواج، از گيرندميهنگامي كه كودكان تحت آموزش خواندن قرار  -2

 (.1379)سليماني، كندميآگاهي به پيشرفت كودك در خواندن كمك 

تر شناخت لغات و جملات و تشخيص معني از روی ی استانداردهای خواندن بيشدر ايران در زمينه -3

ور، ها را مد نظر قرار داده است )قاسم پی معنايي بين متنهای كوتاه و تبيين رابطهتصاوير و نوشته

 (.13غياثيان و ميرسميع، ...

تر به شناخت اصوات، رديابي ها و عناصر استانداردهای آموزش مهارت خواندن در ايران، بيشمؤلفه -2

تصاوير و كلمات از راست به چپ، كوتاهي و بلندی و قطع مناسب صدا در خواندن، روان و سليس 

هايي با زبان ادبي ساده و تشخيص نوشته درك خواني كلمات و جملات، تشخيص معاني از روی تصاوير،

 (.13پردازد )قاسم پور، غياثيان و ميرسميع، ...ها ميی معنايي بين بندها و پاراگرافرابطه

درسي زبان آموزی، مثل اكثر كشورهای پيشرفته، اصول جامعيت، توالي و وسعت از آغاز تا  یبرنامهدر  -5

 (.1319م پور مقدم، قاس) باشدپايان نظام آموزش و پرورش روشن 



 

114 

 

كتب زبان و ادبيات  تأليفچنين اقدامي و عنايت به نتايج آن، مسير برنامه ريزی و  رسدميبه نظر   -6

 (.1319فارسي را بيش از پيش هموار كند )قاسم پور مقدم، 

 استانداردهای آموزش مهارت خواندن: -7

ملات، تشخيص معاني از روی تصاوير و اين استانداردها به شناخت اصوات، روان خواني لغات و ج در ايران

 .پردازديم هامتنمعنايي بين  یرابطهشناخت 

اين استانداردها از تحليل لغات و فصاحت و رواني آغاز شده و به خواندن و درك مطلب و تجزيه و  در آمريكا

 .انجامديمتحليل ادبي متون ساده 

شته و در ادامه به روان و سليس خواني لغات و متون ساده اين استانداردها شناخت حروف را دربردا در انگلستان:

 .آورديمو قياس جملات و استنتاج از متن روی 

 یهايژگيواستانداردها شناخت حروف و لغات ساده را شامل شده، تفسير تصاوير با متن، شناخت  در استراليا:

 متن را دربرمي گيرد. یهادهيازبان شناختي متن و درك و استنتاج 

اين استانداردها آگاهي فنوميكي و شناخت اصوات در لغات با بخش بخش كردن و تركيب اصوات  در مالزی: 

 قادردوست،.......(.) شوديمبرای ايجاد لغات ساده و خواندن لغات و جملات ساده را در متن شامل 

تجديد نظر دارد  سوم ابتدايي، در بحث نظم، نياز به بازنگری و یپايهسطوح شناختي كتاب بخوانيم  -1

 (.1390)بابايي، 

ها در بحث نظم در سه سطح دريافت های سوم، چهارم و پنجم، سطوح عاطفي اين كتابدر بخوانيم پايه -9

 (.1390ها، نياز به بازنگری و تجديدنظر دارد )بابايي، ها و تبلور ارزشدهي ارزشكردن، سازمان

ارتباط افقي بين كتاب جديد فارسي با چهارم در جهت چگونگي  یپايهمشكل در  ترينمهم -10

اعلام شده است  هاكتابدرسي پايه از نظر معلمان مجری، دوگانگي رسم الخط  هایكتاب

 (.1313)ميرزارضايي،

ی محتوا از دانش بياني به سوی دانش انطباقي، فرايندی و مشروط به منظور توجه به سير ارائه -11

ی ای، مسئله محوری در تدوين محتوا و ارائهبين رشتهدهي تلفيقي و عمق دهي به محتوا، سازمان

ها بندی شده بر اساس پيچيدگي آنهای يادگيری سطحكاربردهای محتوا در زندگي و تدارك فعاليت
باشند آموزان، برخي از اصول انتخاب و تدوين محتوا ميهای مختلف دانشمتناسب با توانايي

 7(. پژوهش 1391)كلباسي،
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سازماندهي  یشيوهسازماندهي محتوا مبتني بر  یشيوهي مورد نظر از نظر درس یبرنامه -12

درسي  یبرنامهسازمان دهي بستگي به هدفي دارد كه  یشيوه ترينمناسبفرابرنامه ای است. انتخاب 

سازمان دهي بر اساس موضوعات درسي است ولي اين  یشيوهالگو  ترينرايجدر صدد تحقق آن است و 

فكری مورد غفلت  هایمنشدر اين شيوه پرورش فكر و  ت وجودی انسان سازگاری ندارد.شيوه با ماهي

(. 1315. ولي روش تلفيقي با ماهيت وجودی انسان سازگاری دارد )يزدان پناه نودری، گيردميقرار 

 32پژوهش 

ساخت و سازگرايي اجتماعي است. سازماندهي محتوا در  ینظريهمبنای نظری طراحي الگو،  -13

 هایشيوهفرابرنامه ی درسي است كه نوعي از سازماندهي تلفيقي است.  یشيوهالگو به  اين
ارزشيابي اصيل است )يزدان پناه  یشيوهارزشيابي،  هایشيوهتدريس، ترويج فرهنگ تفكر و 

 32(. پژوهش 1315نودری، 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

116 

 

 یادگيری -راهبردهای یاددهي

 درسي ملي: یبرنامهالف(  -

برای استمرار و معنادار شدن  زباني و فرازباني هایمهارتو  هاشايستگيكسب  ینهزميايجاد  .1

 درسي ملي، رويكرد و جهت گيری كلي(. یبرنامهيادگيری و پيوستگي تجارب يادگيری )سند 

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( ) .2

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهبر افكار و رفتار ديگران ) اریذتاثيرگ .3

زبان و ادبيات  یزمينهاعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در  هایصلاحيتارتقاء  .2

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهفارسي )اصول ناظر بر 

 زباني هایمهارتموقعيت دانش آموزان در يادگيری و بهبود يادگيری  -ارتقاء كيفيت فرايند ياددهي .5

 درسي ملي، رويكرد و جهت گيری كلي(. یبرنامه)سند 

 زبان و ادبيات فارسي( یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيه) اطلاعاتانجام تحقيق و كسب  .6
 رسي(زبان و ادبيات فا یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيهايجاد تفاهم در روابط اجتماعي ) .7

 هایحوزه یبيانيه)متنوع زبان  هایقالباخلاقي دانش آموزان در  هایارزشو  هامهارتپرورش  .1

 زبان و ادبيات فارسي( یحوزه -يادگيری

 یزمينهفطری دانش آموزان در  هایگرايشمحيط يادگيری برای شكوفايي  یتوسعهو  تأمين .9

 لي(.نگارشي )رويكرد و جهت گيری ك هایخلاقيتادبيات و 

درسي و  هایبرنامهايراني دانش آموزان )اصول ناظر بر  -تعميق آداب و سبك زندگي اسلامي .10
 تربيتي(.

 -يادگيری هایحوزه یبيانيهاجتماعي، شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگي ) هایمهارتتقويت رشد  .11

 زبان و ادبيات فارسي(. یحوزه

 هایمهارت)يادگيری  -وز در فرآيند ياددهيدانش آم یآگاهانهتقويت نقش فعال، داوطلبانه و  .12

 )رويكرد و جهت گيری كلي(.چهارگانه( 

 پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيت )رويكرد و جهت گيری كلي(. یروحيه یتوسعهتقويت و  .13

 ب( سند تحول:
 هایهدف) نخبگان و پيشكسوتان آموزش و پرورش یتجربهبهينه از دانش و  یاستفاده .1

 ارها(.عملياتي و راهك

معلمان برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی  هایتوانمندیاستقرار سازوكارهای ارتقای  .2

 انجامدميدرسي در سطح مدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)
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با  فعال، گروهي و خلاق هایشروتاكيد بر تعليم و تربيت با  هایروشاصلاح و به روز آوری   .3

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفتوجه به نقش الگويي معلمان )

درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و نيازهای نظام تعليم  هایبرنامهايجاد انعطاف در  .4

تربيتي و  هایتوانمندیو تربيت رسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روز رساني 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفي معلمان )تخصص

تربيتي در مراكز آموزشي و تربيتي برای پاسخ گويي به نيازهای  هایفرصتايجاد تنوع در  .5

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفدانش آموزان )

 -و احيای هويت افتخار آميز اسلامي تقويت انسجام اجتماعي و وحدت مليايجاد سازوكار برای  .6
 عملياتي و راهكارها(. هایهدفدانش آموزان و معلمان )ايراني در 

برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربيت معلم و بررسي نظريات  .7

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفجديد تعليم و تربيت )

 هایهدفنوين آموزشي و تربيتي در راستای اهداف ) هایفناوریبهره گيری از تجهيزات و  .8

 عملياتي و راهكارها(.

 عملياتي و راهكارها(. هایهدففعال، خلاق و تعالي بخش ) هایروشبهره مندی فزون تر از  .9

ضمن خدمت  هایآموزشتسهيلات و امكانات و ايجاد سازوكارهای كارا و اثربخش در  تأمين .11

عملياتي و  هایهدف) معلمان و تقويت انگيزه و مهارت حرفه ای برای يادگيری مداوم

 راهكارها(.

 هایهدفيادگيری در فرآيند تعليم و تربيت رسمي عمومي ) هایمحيطتنوع بخشي به  .11

 عملياتي و راهكارها(.

شهرها، عشاير كوچ  یحاشيهتوانمندسازی دانش آموزان ساكن در مناطق محروم، روستاها،   .12
آموزشي متنوع و  هایفرصتاد تاكيد بر ايجنشين و همچنين مناطق دوزبانه با نيازهای ويژه، با 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف) باكيفيت

حرفه ای به شكل فردی و گروهي  هایتوانمندیپژوهش گری و افزايش  یزمينه یتوسعه .13
بازآموزی  هایفرصتميان معلمان و تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و ملي و ايجاد 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدفمستمر علمي، تحقيقاتي و مطالعاتي )

علوم انساني، دانش افزايي  هایدرسجذب و تربيت معلمان مستعد، آگاه و متعهد برای تدريس  .14
 هایهدف) هاآنو منزلت فرهنگي و اجتماعي  ارتقاءشانمستمر معلمان در حين خدمت و 

 عملياتي و راهكارها(.

درسي با  هایبرنامهآموزشي در  یبستهحاكميت برنامه محوری به جای كتاب محوری و توليد  .15
 عملياتي و راهكارها( هایهدفرعايت اصل معلم محوری )
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در چارچوب  ايراني دانش آموزان -تقويت هويت اسلاميرعايت استانداردهای ارتقای كيفيت و  .16

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)تقويت هويت ملي ايجاد كارآمدی و 

علوم انساني و زمينه  هایرشتهتحصيل در  یادامهبه  هاآندايت شناسايي استعدادهای برتر و ه .17

آموزش عالي  هایدورهدر  هاآنعلمي و پژوهشي  هایفعاليتسازی برای تقويت و تعميق 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف)

شخصيتي و  هایويژگيتعليم و تربيت انعطاف پذير، متناسب با  هایبرنامهطراحي و تدوين  .18

ستعدادهای گوناگون دانش آموزان به منظور شكوفايي استعدادهای خاص و افزايش محيطي ا

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف) هاآنكارآمدی و مفيد بودن 

آموزشي و  هایبرنامهغيرحضوری و مجازی در  هایآموزشگسترش بهره برداری از ظرفيت  .19

ني در خارج از كشور بر اساس نظام ايرا هایخانوادهمعلمان، دانش آموزان و  یويژهتربيتي 

 هایهدفملي اطلاعات و ارتباطات ) یشبكهمعيار اسلامي و رعايت اصول تربيتي از طريق 
 عملياتي و راهكارها(.

 هاپژوهشپ( 

 هایسالمهارت خواندن كودك را در  تواندميآگاهي هجايي و واحدهای درون هجايي، قبل از آموزش  .1

 (.1379سليماني،) دهدقرار  تأثيربعدی تحت 

كلمه آگاه شده و اين  یسازنده هایواج، از گيرندميهنگامي كه كودكان تحت آموزش خواندن قرار  .2

 (.1379)سليماني، كندميآگاهي به پيشرفت كودك در خواندن كمك 

كه در تدوين آن  شودميدرسي زماني تا حدود قابل توجهي تضمين  یبرنامهدر حقيقت كارآمدی يك  .3

 هاآموختهرشدی مقاطع سني مختلف مد نظر قرار گيرد و محتوا، روش آموزش و ارزشيابي از  هایتفاوت

 (.1317متناسب با آن تنظيم گردد )آيتي، 

بحث و گفتگو، پرسش و پاسخ، ايفای نقش،  هایروشزباني، در ايران  هایمهارتآموزش  یزمينهدر  .2

 (.1312)بخشش،  گيرندميروش استقرايي وروش اكتشافي مورد استفاده قرار 

ی مطالعه و يادگيری، يادگيری مستقل، ميل به های زبان آموزی، حس كنجكاوی و انگيزهرشد مهارت .5

 (.1315آموزان و مسئله محوری بودن مطالب )نساءمرادی،تحقيق و اكتشاف، مشاركت فعال دانش

چهارم و پنجم  هایپايهسي در جديد فار هایبرنامهتدريس پيش بيني شده در  هایروشقابليت اجرای  .6

، هاآننفر، و ميز و نيمكت فعلي و چينش  25با تراكم بيش از  هاكلاسابتدايي از نظر معلمان، از منظر 

زمان نامناسب و از منظر تناسب فضای كلاس با نياز كار گروهي و مشاركتي تناسب تجهيزات و وسايل 

ي برخوردار نيست. در حالي كه از منظر فعال شدن كمك آموزشي با اجرای برنامه نيز از تناسب خوب
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، تناسب با توانايي هاكتابتوجه به محتوای  با هاروشدانش آموزان در امر آموزش، امكان اجرای 

تدريس با توانايي ذهني دانش آموزان، تناسب شايسته ای را نشان  هایروشمعلمان، هماهنگي  یبالقوه

آموزگاران بيان نشده است و با توجه به عدم تعيين ملاكي برای داده است. روش تدريس انشا برای 

پيشنهادی وجود ندارد  هایبرنامهارزشيابي و روشي برای آموزش انشا، هيچ گونه ضمانت اجرايي برای 

 2(. پژوهش 1313)ميرزارضايي،

صاوير رعايت متن و ت یارائهفعال محتوا بر اساس تكنيك رومي در  یارائه یشيوهميزان به كارگيری  .7

شيوه به صورت فعال ارائه شده  هاپرسش یارائهنشده و احتياج به بازبيني و بازنگری دوباره دارد. اما در 

 6(. پژوهش 1310است )رضوان قهفرخي،

ی از: توجه به ايجاد انگيزه برای مطالعه اندعبارتيادگيری  –های ياددهي برخي از اصول انتخاب روش .1

ای يا تماتيك، فراهم نمودن زمان به صورت عميق، استفاده از آموزش زمينه مستقل و كشف مفاهيم

ی آزاد و پژوهش روی موضوعات مورد علاقه، تأكيد بر تفكر در سطوح بالا و استدلال، كافي برای مطالعه

آموزان پذير دانشهای انعطافبندیهای مشاركتي و گروهتدريس گروهي معلمان و استفاده از روش

 7(. پژوهش 1391سي،)كلبا

(. پژوهش 1317)آيتي،  اندشدهدرسي گنجانده  یبرنامهجديد تدريس در  هایروشتكنولژی آموزشي و  .9

23 

 یبرنامهاصول و محتوای "آموزش  هایمقولهمعلمان از ديدگاه خود آنان در  یشدهدانش آموخته  .10

ارزشيابي فارسي  هایشيوهوزش آم"و  "سازمان دهي فارسي سوم ینحوهآموزش "، "درسي زبان آموزی

آموزش  یمقولهمعلمان در  یشده( بود. اما دانش آموخته %60، بالاتر از ملاك تعيين شده )"سوم

 "بنويسيم"مهارت تدريس معلمان در بخش  سطح تدريس، بالاتر از ملاك مورد نظر نيست. هایروش

(. 1315ه ای با ملاك ندارد )برخه، اگرچه بالاتر از ملاك مورد نظر است، ولي تفاوت قابل ملاحظ

 25پژوهش 

آموزش بيشتر موضوع مدار، كتاب محور و با توجه به اقتدار يك جانبه ی معلم بوده و محل اين آموزش  .11

جديد، به مرور آموزش  یشيوه. از زمان تشكيل مدارس به اندبوده هاخانهابتدايي، مكتب  یدورهنيز در 

به  هاخانهو پايگاه آن از مكتب  شودمير كسب سواد عمومي مطرح زباني به خاط هایمهارترسمي 

 21(. پژوهش 1390)اكبری شلدره، يابدميانتقال  هادبستان

ديگر  هایهوش، ولي مغز انسان دارای انواع سنجدميسنتي هوشبهر فقط منطق و زبان را  هایآزمون .12

دارای اين  هاانسانكه تمامي  كنديماست كه به همان ميزان مهم هستند. گاردنر چنين استدلال 



 

121 

 

. او بر اين باور است كه اندمتفاوتبا هم  هاهوشهستند، ولي از لحاظ قدرت و تركيب اين  هاهوش

چندگانه، متعلق به  هایهوشتمرين و آموزش تقويت كرد. بنابراين  یواسطهبه  توانميتمامي هوش را 

بين زبان آموزان دارد و همچنين توجه خود  هایتفاوتبر آموزشي است كه تاكيد  هایديدگاهگروهي از 

ديدگاهي از استعدادهای  گاردنر .كندميزبان آموزان در تدريس  هایتفاوترا معطوف به شناخت 

مي گويند. اين الگو خود حاوی انواع ‹ چندگانه هایهوشالگوی ›طبيعي بشری مطرح كرد كه به آن 

موزش همگاني مطرح شد و سپس به آموزش زبان راه يافت. يادگيری است كه اول در آ هایسبك

 33(. پژوهش 1311)ريچاردز و راجرز،  كندميگاردنر هشت هوش فطری را مطرح 

اجتماعي است و شرايط موجود دركلاس های  ماهيتاًدر رويكرد ساخت و سازگرايي اجتماعي، يادگيری  .13

آموزان با كمك معلم به بحث و گفتگو كه در آن دانش  باشدميدرس نيز فضای تعاملي و پويا 

 .32(. پژوهش 1315)يزدان پناه نودری،  پردازندمي

آموزش، مبتني بر الگوی ترويج فرهنگ تفكر است. در اين الگو  یشيوهدرسي مطلوب از نظر  یبرنامه .12

مبتني بر فعاليت و درگيری جدی دانش آموز مانند روش اكتشافي و حل مسئله، بحث  هایشيوه

فكری دانش آموزان،  هایمنش. برای پرورش باشدميهي يادگيری مشاركتي و نظاير آن مورد نظر گرو

فكری باشد و فرهنگ تفكر در آن حاكم باشد. در چنين  هایمحركفضای آموزشي بايد سرشار از 

و و ، بلكه بايد برای كسب آن به جستجگيردنميفرهنگي اطلاعات به راحتي در اختيار دانش آموز قرار 

 32(. پژوهش 1315حل مسئله بپردازد و با ديگران تعامل داشته باشد )يزدان پناه نودری، 

كه يكي از معيارهای الگوی مطلوب در  باشدمينيازمند استفاده از الگوی مطلوب  هانگرشآموزش   .15

، اجتماعي، تاكيد بر درگيری فعال يادگيرنده در فرآيند يادگيری است )حاتمي هاینگرشآموزش 

 37(. پژوهش 1312

درسي  یبرنامهاجتماعي و ابعاد سه گانه ی شناختي و عاطفي و عملكرد عناصر  هایمسئوليتبه انواع  .16

محتوا و روش تدريس( توجه شود. بهره گيری از رويكرد تلفيقي، آشنايي بيشتر معلمان با برنامه  -)هدف

ريس و ارزشيابي و نظاير آن. امكان تد هایروشريزی درسي به منظور تدوين هدف، محتوا، انتخاب 

 هایفعاليتاجتماعي بيرون از مدرسه، امكان مشاركت بيشتر دانش آموزان در  هایصحنهفرصت در 

 هایفعاليتمدرسه با استفاده از نتايج پژوهش در بازنگری اهداف كلي و جزئي دروس، در نظر گرفتن 

)سبحاني نژاد،  دی رشد مسئوليت پذيری اجتماعيبه بعد عملكر مدرسه برای توجه بيشتر یبرنامهفوق 

 .39 پژوهش .(1379
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 ارزشيابي پيشرفت تحصيلي

 الف( اسناد بالادستي

 

تعليم و تربيت در  هایساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  -1

درسي و  هایبرنامهول ناظر بر اص -درسي ملي یبرنامه) هابرنامهطراحي، توليد، اجرا و ارزشيابي 

 تربيتي(.
تحصيلي  هایدورهطراحي و اجرای نظام ارزشيابي نتيجه محور بر اساس استانداردهای ملي برای گذر از  -2

ابتدايي و رويكرد تلفيقي )فرايند  یدورهتحصيلي  هایپايهو رويكرد ارزشيابي فرايند محور در ارتقاء 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف -سند تحول) تحصيلي هایپايهمحور و نتيجه محور( در ساير 

 

 هاپژوهشب( 

درسي با ساير عناصر،  یبرنامهدر كشور ما بين نظام ارزشيابي تحصيلي به عنوان يك عنصر از  -1

اساسي عدم  هایعلتدرسي هماهنگي وجود ندارد و اين مساله يكي از  یبرنامهرويكرد و الگوی 

 (.1311)شريفيان،  باشدميجامعه  یتوسعهرشد و تحقق آموزش و پرورش و 

كه در تدوين  شودميدرسي زماني تا حدود قابل توجهي تضمين  یبرنامهدر حقيقت كارآمدی يك  -2

مختلف مد نظر قرار گيرد و محتوا، روش آموزش و ارزشيابي از  رشدی مقاطع سني هایتفاوتآن 

 (.1317متناسب با آن تنظيم گردد )آيتي،  هاآموخته

دروس ادبيات  هایهدفارزيابي اعم از ارزشيابي مستمر و ارزشيابي پاياني برای تحقق  هایشيوه -3

درسي فارسي هم خواني ندارد  یبرنامهو با رويكرد پيش بيني شده در  كندنميفارسي كفايت 

 (.1319)دانش پژوه، 

پنجم و به  یپايهي در جديد فارس یبرنامهروش ارزش يابي پيشرفت تحصيلي پيش بيني شده در  -2

. با اين حال از رساندميچهارم نيز مبهم بودن آن برای تعداد قابل توجهي از معلمان را  یپايهويژه 

بين بردن شرايط اضطراب آور امتحان، ارزش يابي از اركان مختلف زبان آموزی از نقاط قوت اين 

رآيي دفاتر كلاسي از نقاط ضعف آن شيوه و وقت گير بودن آن، عدم توجه كافي به املا و عدم كا

 2(. پژوهش 1313برشمرده شده است )ميرزارضايي،

زياد معلمان مجری برای  یعلاقهطرف مشاهده گران حكايت از توانايي بالا و  نظرات ارائه شده از -5

ارزش يابي پيشرفت تحصيلي پايين  یزمينهاجرای برنامه داشته است، گرچه عملكرد آنان در 

 2(. پژوهش 1313است )ميرزارضايي،گزارش شده 
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(. 1311معيار مشخصي برای نمره دادن انشا در اختيار معلم قرار داده نشده است )حسني آبيز، -6

 5 پژوهش

املا جدای از نگارش در ارزشيابي مطرح شده و اين در حالي است كه يكي از موارد مهم در  یمقوله -7

 5 پژوهش(. 1311،نگارش انشا، املا و صحيح نويسي است )حسني آبيز

با توجه به عدم تعيين ملاكي برای ارزشيابي و روشي برای آموزش انشا، هيچ گونه ضمانت اجرايي  -1

 2(. پژوهش 1313پيشنهادی وجود ندارد )ميرزارضايي، هایبرنامهبرای 

های ارزشيابي با رويكردها و از: تناسب شيوه اندعبارتبرخي از اصول ارزشيابي پيشرفت تحصيلي   -9

های ی متناسب با آمادگي، توان و سبكهای چندگانههداف آموزش تيزهوشان، استفاده از ارزشيابيا

پذيری در زمان برگزاری های طبيعي، انعطافآموزان، انجام ارزشيابي در موقعيتيادگيری دانش

نظور افزايش های تكويني و پاياني، استفاده از انواع سؤالات مفهومي و واگرا در ارزشيابي به مآزمون

 7( پژوهش 1391های گروهي به منظور ايجاد رقابت سالم )كلباسي، خلاقيت و استفاده از ارزشيابي

ی درسي ايران، حركتي اعتلايي و رو به بهبود داشته است. طي دو قرن گذشته ارزشيابي برنامه -10

دانش و كسب تجربه  آغاز شد و با جذب« ريزی درسيفعاليت برنامه»ريزی درسي در ايران با برنامه

خاصي را پديد « ساختار»به حيات خود ادامه داد. در ساختار رسمي سازمان اداری برای عمل خود 
آورد و به نيت بهسازی عمل و پاسخگويي به نيازهای رو به تزايد، به تربيت افراد دارای صلاحيت 

 13(. پژوهش 1317پرداخت )موسي پور، 

مطلوب در نظام ارزش يابي پيشرفت تحصيلي اين  هایويژگيدر نهايت با بهره گيری از  -11

كشورها، الگوی مناسب برای ارزشيابي پيشرفت تحصيلي فراگيرندگان در نظام آموزشي جمهوری 

 اسلامي ايران تهيه شد.

 اكتشاف و چهارچوب مفهومي هایمهارتارزشيابي  -

 آن را تجزيه و تحليل نمايد. موضوعي را مطرح كرده و تواندميارزشيابي اين كه فراگيرنده چگونه  -

 زندگي گروهي هایمهارتارزشيابي  -

مساله ای گوناگون به كار  هایموقعيتفكری را در  هایمهارت شودميدر ارزشيابي از فراگيرنده خواسته  -

 گيرد.

و در ارزشيابي پاياني  شودميبه ارزشيابي تشخيصي برای مشخص كردن آمادگي فراگيرنده اهميت داده  -

 .دهندميرشد را هدف قرار  یمرحلهتدريجي تغيير 

و  شودميبازخورد مستمر به فراگيرنده از سوی معلمان و ساير فراگيرندگان  یارائهارزشيابي شامل  -

 .گيردميخودارزشيابي مورد حمايت قرار 
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 یبرنامهبنابراين يكي از اركان اساسي در ارزشيابي پيشرفت تحصيلي فراگيران، توجه به رويكرد هر 

درسي است )در ايران رويكرد تلفيقي است و شامل رويكردهای موضوعي، اجتماعي، فرآيند شناختي تا 

 17 پژوهش(. 1311رشدگرا و انسان گرايانه( )شريفيان، 

ارزشيابي مبتني بر موازين ارزشيابي اصيل است كه در  یشيوهدرسي مطلوب از نظر  یبرنامه -12

تكاليف مربوط به زندگي واقعي را انجام دهند كه اين امر  ،شودميآن از دانش آموزان خواسته 

اين نوع ارزشيابي فرصت  در ضروری است. هایمهارتمستلزم به كارگيری معني دار دانش و 

و شرايط مناسبي برای ايجاد  شودميبه دانش آموز داده  هايادگيریاشتباه، تصحيح، و تكميل 

 32(. پژوهش 1315دان پناه نودری، شناختي در آن وجود دارد )يز هایقابليت

 یبرنامهاجتماعي و ابعاد سه گانه ی شناختي و عاطفي و عملكرد عناصر  هایمسئوليتبه انواع  -13

محتوا و روش تدريس( توجه شود. بهره گيری از رويكرد تلفيقي، آشنايي بيشتر  -درسي )هدف

تدريس و ارزشيابي و  هایروشخاب معلمان با برنامه ريزی درسي به منظور تدوين هدف، محتوا، انت

اجتماعي بيرون از مدرسه، امكان مشاركت بيشتر دانش  هایصحنهنظاير آن. امكان فرصت در 

مدرسه با استفاده از نتايج پژوهش در بازنگری اهداف كلي و جزئي دروس،  هایفعاليتآموزان در 

به بعد عملكردی رشد مسئوليت  رمدرسه برای توجه بيشت یبرنامهفوق  هایفعاليتدر نظر گرفتن 

 .39 پژوهش .(1379)سبحاني نژاد،  پذيری اجتماعي
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 اختصاصي معلّم هایصلاحيت

زبان  یحوزههستند كه معلمان با توجه به محدوده و قلمرو، راهبردهای آموزش و ارزشيابي  ييهايستگيشا

ها و مراحل مختلف بايد دارا باشند. اين دورهنجام وظايف پيش بيني شده در و ادبيات فارسي، برای ا

 ای )تربيتي( و تخصصي است.شخصي، حرفه یهاتيصلاحشامل:  هاتيصلاح

 :استخراج شده از اسناد بالادستي هایارهگز  -
 
تعليم و تربيت در  هایساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  -1

 درسي و تربيتي(. هایبرنامهاصول ناظر بر -درسي ملي یبرنامه) هابرنامهو ارزشيابي طراحي، توليد، اجرا 
زبان و  یحوزه -يادگيری هایحوزه یبيانيه-درسي ملي  یبرنامهتقويت ارتباط در مراودات اجتماعي ) -2

 ادبيات فارسي(.

نقلابي، حرفه ای و اخلاقي، اعتقادی، ا هایشايستگيايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  -3
هدف های عملياتي -سند تحول) راهبردیتخصصي و ارزش يابي متناسب با مباني و اهداف سند تحول 

 و راهكارها(.

ضمن خدمت معلمان و  هایآموزشتسهيلات و امكانات و ايجاد سازوكارهای كارا و اثربخش در  تأمين -4
 هدف های عملياتي و راهكارها(.-تحول تقويت انگيزه و مهارت حرفه ای برای يادگيری مداوم )سند

 :هاپژوهشاستخراج شده از  هایگزاره -

چنين های عمومي و تخصصي و همی گزينش و استخدام معلمان، انجام مصاحبهمتمركز بودن نحوه -1

های مشابه اين بعد در دو كشور های كتبي و شفاهي در گزينش و استخدام معلمان از ويژگيآزمون

 (.13)قنبری نيا.... باشدميايران و ژاپن 

ای های شناختي، شخصيتي و حرفهلزوم تدوين معيارهای جذب و گزينش معلمان بر اساس ويژگي -2

ای معلمان های حرفههای ضمن خدمت معلمان، ارتقای مهارتو توجه به نيازسنجي در آموزش
های تشويقي و های پژوهشي جديد در آموزش تيزهوشان و توجه به ساز و كارمبتني بر يافته

ی صلاحيت انگيزشي معلمان مدارس استعدادهای درخشان، از اصول الگوی مطلوب در حوزه

 7(. پژوهش 1391باشند )كلباسي،معلمان مي
ی گزينش و استخدام معلمان، انجام ای معلمان هم، متمركز بودن نحوههای حرفهدر بعد صلاحيت -3

های كتبي و شفاهي در گزينش و استخدام چنين آزمونهای عمومي و تخصصي و هممصاحبه

كه آزاد بودن معلمان در انتخاب باشد، در حاليهای مشابه اين بعد در دو كشور ميمعلمان از ويژگي
ترين اشخاص جامعه از لحاظ علمي و اخلاقي و شغل معلمي، انتخاب معلمان از بين با صلاحيت

استخدام معلمان به ايالات محلي در نظام  چنين واگذار كردن برخي از اختيارات در جذب وهم
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های اين نظام آموزشي با نظام آموزشي ايران است )قنبری نيا، آموزش و پرورش ژاپن، از تفاوت

 19 پژوهش(. 1313
ی اجتماعي و ی معلمي جهت تصدی شغل معلمي، موقعيت برجستهضرورت كسب گواهينامه -2

ديگر اين نظام آموزشي با نظام آموزش ايران است های اقتصادی معلمان در كشور ژاپن از تفاوت

 19 پژوهش(. 1313)قنبری نيا، 
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 و تجهيزات مورد نياز: امکانات، منابع

 یهاتيموقعدرسي در  یبرنامهشرايط اجرای  و هادورهناظر به منابع آموزشي مورد نياز در هر يك از 

 مختلف است.

 :از اسناد بالادستياستخراج شده  هایگزاره -

 
ادبيات و  یزمينهفطری دانش آموزان در  هایگرايشمحيط يادگيری برای شكوفايي  یتوسعهو  تأمين -1

 رويكرد و جهت گيری كلي(. -درسي ملي یبرنامهنگارشي ) هایخلاقيت

تحصيلي  هایدورهطراحي و اجرای نظام ارزشيابي نتيجه محور بر اساس استانداردهای ملي برای گذر از  -2

ابتدايي و رويكرد تلفيقي )فرايند  یدورهتحصيلي  هایپايهو رويكرد ارزشيابي فرايند محور در ارتقاء 

 عملياتي و راهكارها(. هایهدف -سند تحول) تحصيلي هایپايهمحور و نتيجه محور( در ساير 

 

 :هاپژوهشاستخراج شده از  هایگزاره -

 
چهارم و  هایپايهجديد فارسي در  هایبرنامهي شده در تدريس پيش بين هایروشقابليت اجرای  -1

نفر، و ميز و نيمكت فعلي و  25با تراكم بيش از  هاكلاسپنجم ابتدايي از نظر معلمان، از منظر 

، زمان نامناسب و از منظر تناسب فضای كلاس با نياز كار گروهي و مشاركتي تناسب هاآنچينش 

جرای برنامه نيز از تناسب خوبي برخوردار نيست تجهيزات و وسايل كمك آموزشي با ا

 (.1313)ميرزارضايي،

(. 1317)آيتي،  اندشدهدرسي گنجانده  یبرنامهجديد تدريس در  هایروشتكنولژی آموزشي و  -2

 23پژوهش 

آموزشي متنوع با عنايت به  هایرسانهدرسي در بين مواد و  یبرنامهالگوی توزيع اهداف و مفاهيم  -3

درسي و شرايط و روش  یبرنامهيادگيری، عناصر  هایحيطهبايد آموخته شوند،  كه هاييهدف

 31(. پژوهش 1312آموزشي، ترسيم شد )يزداني،  هایرسانههر يك از مواد و  هایويژگيكاربرد و 
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 فصل پنجم یخلاصه

 تربيت و یادگيری زبان و ادب فارسي یحوزهگزارش پژوهشي 

 

 مقدمه:

پژوهش، نتايج به دست  5تا  1 یهاپرسشقسمت اصلي است. در قسمت اول در پاسخ به  اين فصل شامل دو

مورد بحث واقع شده تا  هاآنو بر هم نهي  هاپژوهشاسناد بالادستي و  یهاگزارهی آمده از تحليل و مقايسه

ی ارسي برای هريك از عناصر برنامهی زبان و ادبيات فی درسي حوزهمورد نظر برای تدوين برنامه یهادلالت

 و پيشنهادهايي مطرح شده است. هاهيتوصدرسي مشخص و تبيين شود. در قسمت دوم، 

 :هاگزارهبر هم نهي 

 هاپژوهشی درسي در اسناد بالا دستي و مشترك در رابطه با عناصر برنامه یهاگزارهدر این بخش،  

 است: مورد مطالعه آمده و منابع علمي

 ضرورت و منطق: -

و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي فاعليت  هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .1

 خداوند در خلقت برخوردارند.

 محدوده و قلمرو: -

 روش مطالعه: -

 اجتماعي، شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگي یهامهارتتقويت رشد  .1

 انجام تحقيق و كسب اطلاعات .2

 ت مهارت مطالعه و پژوهشتقوي .3
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 اهداف )با رویکرد پيامد محور(: -

 تقويت هويت ملي .1

 چهارگانه( یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و فعالانه .2

 ی پرسش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .2

 و افكار هادهيايت قدرت دريافت تقو .5

زباني و فرازباني برای استمرار و معنادار شدن يادگيری و  یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه .6

 پيوستگي تجارب يادگيری

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 متنوع زبان یهاقالباخلاقي دانش آموزان در  یهاارزشو  هامهارتپرورش  .1

 گوناگون یهانهيزمجاد آمادگي برای دادن اطلاعات در اي .9

 ی درك مفاهيم در ساير متون و موضوعات درسيايجاد زمينه .10

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .11

 اخلاقي یهاارزشتقويت  .12

 اجتماعي یهامهارتتقويت رشد  .13

 ی زباني و فرازبانيچهارگانه یهامهارتتقويت  .12

و نظام معيار  -قرب الهي -مقبول دين اسلام با تكيه بر ارزش غايي زندگي یهاارزشتقويت مباني و  .15

 متناسب با آن.

 تقويت گرايش به زبان و ادبيات فارسي به عنوان زبان مشترك .16
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و وظايف در برابر خدا، خود،  هاتيمسئولتربيت انساني موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به  .17

 ديگران و طبيعت

 ساني حقيقت جو، عاقل و عدالت خواهتربيت ان .11

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .19

 تربيت انساني مهرورز، جمع گرا و جهاني انديش  .20

 تربيت انساني ولايت مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهاني .21

 عزت نفس، امانت دار، دانا و توانا، پاك دامن و با حيا،تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای  .22

و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي فاعليت  هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .23

 خداوند در خلقت برخوردارند.

ت مؤثر ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشارك یهامهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .22

 دارند.

 ی علميتقويت روحيه .25

 اجتماعي یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و   .26

درسي و آموزشي و تقويت باور  یهابرنامهايرانيييي در  -تبيين دستاوردهای علمي و فني تمدن اسلامي .27

ابي ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحقق تمدن نوين اسلامي در راستای دست يو روحيه

 ی عدل مهدوی )عج(به جامعه

استقرار نظام خلاقيت و نوآوری در آموزش و پرورش در راستای تربيت جامع و بالندگي معنوی، از  .21

 مديران، مربيان و دانش آموزان خلاق، نوآور و كارآفرين

 كليدی و مفاهيم اساسي )محتوا( یهادهیا -

 چهارگانه( یهامهارتيادگيری ) -انش آموز در فرآيند ياددهيی دتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .1

 ی پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .2
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 زباني و ادبيات یهامهارتی انعطاف پذيری برنامه و انطباق آن با نيازها و استعدادهای خاص در زمينه .3

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .4

 تحقيق و كسب اطلاعات انجام .5

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .6

 تفكر، نقد و تحليل()ی زباني و فرازباني چهارگانه یهامهارتتقويت  .7

و وظايف در برابر خدا، خود،  هاتيمسئولتربيت انساني موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به  .8

 ديگران و طبيعت

 و عدالت خواهتربيت انساني حقيقت جو، عاقل  .9

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .11

 تربيت انساني مهرورز، جمع گرا و جهاني انديش .11

 تربيت انساني ولايت مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهاني .12

انا و توانا، پاك دامن و با حيا، تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، د .13

 انتخاب گر و آزادمنش، سالم و با نشاط

 اجتماعي یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و  .14

طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر   .15

فراهم آوردن امكان كسب  معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحتجربيات واقعي از كلاس درس و 

اصلاح محتوا، ارتقاء جايگاه، افزايش كيفيت و كارآمدی علوم انساني در نظام تعليم و تربيت رسمي  .16

 عمومي، مبتني بر مبنای ديني در چارچوب نظام معيار اسلامي

و  هاآموزهوم انساني در سطوح مختلف بر اساس اصلاح و باز تدوين متون و مواد آموزشي دروس عل .17

 علميه یهاحوزهمعارف ديني و با مشاركت 
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 سازمان دهي محتوا: -

 اخلاقي یهاارزشتقويت  .1

 ی زباني و فرازباني )تفكر، نقد و تحليل(چهارگانه یهامهارتتقويت  .2

 اخلاقي یهاارزشالتزام به  .3

 راهبردهای یادگيری -

 یهامهارتيادگيری و بهبييييييود موقعيت دانش آموزان در يادگيری  -ددهيارتقاء كيفيت فرايند يا .1

 .زباني

 چهارگانه یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .2

 .ی پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3

 ی زبان و ادبيات فارسياعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در زمينه یهاتيصلاحارتقاء  .2

 زباني و ادبيات یهامهارتی انعطاف پذيری برنامه و انطباق آن با نيازها و استعدادهای خاص در زمينه .5

عنادار شدن يادگيری زباني و فرازباني برای استمرار و م یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه  .6

 و پيوستگي تجارب يادگيری

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 ايجاد تفاهم در روابط اجتماعي .1

 انجام تحقيق و كسب اطلاعات .9

 و افكار هادهياتقويت قدرت دريافت  .10

 اجتماعي، شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگي یهامهارتتقويت رشد  .11

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .12

 ی زباني و فرازباني )تفكر، نقد و تحليل(چهارگانه یهامهارتتقويت  .13
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 اجتماعي یهاتيمسئولرعايت حقوق و  .12

و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي فاعليت  هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .15

 خداوند در خلقت برخوردارند.

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشاركت مؤثر  یاهمهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .16
 دارند.

 فعال، خلاق و تعالي بخش یهاروشبهره مندی فزون تر از  .17

درسي و آموزشي و تقويت باور  یهابرنامهايرانيييي در  -تبيين دستاوردهای علمي و فني تمدن اسلامي .11

تمدن نوين اسلامي در راستای دست يابي  ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحققو روحيه

 ی عدل مهدوی )عج(به جامعه

طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر  .19
معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان كسب  -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحز كلاس درس و تجربيات واقعي ا

درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و نيازهای نظام تعليم و تربيت  یهابرنامهايجاد انعطاف در  .20

 تربيتي و تخصصي معلمان یهایتوانمندرسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روز رساني 

برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی درسي در معلمان  یهایتوانمنداستقرار سازوكارهای ارتقای  .21
 .انجامديمسطح مدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان 

حرفه ای به شكل فردی و گروهي ميان معلمان  یهایتوانمندی پژوهش گری و افزايش ی زمينهتوسعه .22

بازآموزی مستمر علمي،  یهافرصتلي و ايجاد و تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و م

 .تحقيقاتي و مطالعاتي

برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربيت معلم و بررسي نظريات جديد  .23
 .تعليم و تربيت

به فعال، گروهي و خلاق با توجه  یهاروشتعليم و تربيت با تاكيد بر  یهاروشاصلاح و به روز آوری   .22

 .نقش الگويي معلمان
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 ارزشيابي: -

تعليم و تربيت در  یهاساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  .1

 طراحي، توليد، اجرا و ارزشيابي

اخلاقي، اعتقادی، انقلابي، حرفه ای و  یهايستگيشاايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  .2

 متناسب با مباني و اهداف سند تحول راهبردیتخصصي و ارزش يابي 

تحصيلي  یهادورهطراحي و اجرای نظام ارزشيابي نتيجه محور بر اساس استانداردهای ملي برای گذر از  .3

ی ابتدايي و رويكرد تلفيقي )فرايند تحصيلي دوره یهاهيپاو رويكرد ارزشيابي فرايند محور در ارتقاء 

 .تحصيلي یهاهيپااير محور و نتيجه محور( در س

 صلاحيت معلمان:

 ی زبان و ادبيات فارسياعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در زمينه یهاتيصلاحارتقاء  .1

طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر  .2

پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان كسب  معلمان با مدارس و نهادهای علمي و -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحتجربيات واقعي از كلاس درس و 

اخلاقي، اعتقادی، انقلابي، حرفه ای و  یهايستگيشاايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  .3

 تخصصي و ارزش يابي متناسب با مباني و اهداف سند تحول راهبردی

درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و نيازهای نظام تعليم و تربيت  یهامهبرناايجاد انعطاف در  .4

 تربيتي و تخصصي معلمان یهایتوانمندرسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روز رساني 

معلمان برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی درسي در  یهایتوانمنداستقرار سازوكارهای ارتقای   .5

 .انجامديممدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان  سطح

حرفه ای به شكل فردی و گروهي ميان معلمان  یهایتوانمندی پژوهش گری و افزايش ی زمينهتوسعه .6

بازآموزی مستمر علمي،  یهافرصتو تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و ملي و ايجاد 

 .ي و مطالعاتيتحقيقات
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برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربيت معلم و بررسي نظريات جديد  .7

 .تعليم و تربيت

علوم انساني و زمينه سازی  یهارشتهی تحصيييل در به ادامه هاآنشناسايي استعدادهای برتر و هدايت  .8

 .آموزش عالي یهادورهدر  هاآنوهشي علمي و پژ یهاتيفعالبرای تقويت و تعميق 

علوم انساني، دانش افزايي  یهادرسجذب و تربيت معلمان مستعد، آگاه و متعهد برای تييدريس  .9

 .هاآنو منزلت فرهنگي و اجتماعي  ارتقاءشانمستمر معلمان در حين خدمت و 

گويي به نيازهای دانش تربيتي در مراكز آموزشي و تربيتي برای پاسخ  یهافرصتايجيياد تنوع در  .11

 .آموزان

فعال، گروهي و خلاق با توجه به  یهاروشتعليم و تربيت با تاكيد بر  یهاروشاصلاح و به روز آوری   .11

 .نقش الگويي معلمان

آموزشي و تربيتي  یهابرنامهغيرحضوری و مجازی در  یهاآموزشگسترش بهره برداری از ظرفيت  .12

ايراني در خارج از كشور بر اساس نظام معيار اسلامي و  یهاخانوادهو  ی معلمان، دانش آموزانويژه

 .ی ملي اطلاعات و ارتباطاترعايت اصول تربيتي از طريق شبكه

ضمن خدمت معلمان و  یهاآموزشتسهيلات و امكانات و ايجاد سازوكارهای كارا و اثربخش در  نيتأم .13

 ی مداوم.تقويت انگيزه و مهارت حرفه ای برای يادگير

 .ی نخبگان و پيشكسوتان آموزش و پرورشی بهينه از دانش و تجربهاستفاده .14

استقرار نظام خلاقيت و نوآوری در آموزش و پرورش در راستای تربيت جامع و بالندگي معنوی، از   .15

 .مديران، مربيان و دانش آموزان خلاق، نوآور و كارآفرين

درسي با رعايت  یهابرنامهی آموزشي در تاب محوری و توليد بستهحاكميت برنامه محوری به جای ك .16

 .اصل معلم محوری
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 امکانات و تجهيزات: -

دانش آموزان با بهره گيری  یهايژگيوتدارك محيطي امن و غني برای پاسخ گويي به نيازها، علاييق و  .1

 .نظام هستي یهاتيظرفاز 

ی ادبيات و فطری دانش آموزان در زمينه یهاشيگراشكوفايي  ی محيط يادگيری برایو توسعه نيتأم .2

 .نگارشي یهاتيخلاق

 .نوين آموزشي و تربيتي در راستای اهداف یهایفناوربهره گيری از تجهيزات و  .3

ايراني  -ايجاد سازوكار برای تقويت انسجام اجتماعي و وحدت ملي و احيای هويت افتخار آميز اسلامي .4

 .ن و معلماندر دانش آموزا

 .يادگيری در فرآيند تعليم و تربيت رسمي عمومي یهاطيمحتنوع بخشي به  .5

 یهاتيظرفرسمي و قانوني مرتبط با اتكا به  یهاتشكلبسترسازی برای حضور فعال دانش آموزان در   .6

 .علمي و فرهنگي( یهاكانون -درون و برون آموزش و پرورش )بسيج دانش آموزی

م تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر طراحي و ارتقاء نظا .7

معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان كسب  -دانشجو

 .آموزشي یهاطيمحتجربيات واقعي از كلاس درس و 

برای پاسخ گويي به نيازهای دانش  تربيتي در مراكز آموزشي و تربيتي یهافرصتايجيياد تنوع در  .8

 .آموزان

توليد و به كارگيری محتوای الكترونيكي متناسب با نيييييييياز دانش آموزان و مدارس با مشاركت  .9

ی درسي ملي درسي بر اساس برنامه یهاكتاببخش دولتي و غير دولتي و الكترونيكي كردن محتوای 

 .ی كشوری پنجم توسعه( تا پايان برنامهیاانهچندرسبا تاكيد بر استفاده از ظرفيت )

آموزشي و تربيتي  یهابرنامهغيرحضوری و مجازی در  یهاآموزشگسترش بهره برداری از ظرفيت  .11

ايراني در خارج از كشور بر اساس نظام معيار اسلامي و  یهاخانوادهی معلمان، دانش آموزان و ويژه

 .ی ملي اطلاعات و ارتباطاتطريق شبكه رعايت اصول تربيتي از
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ضمن خدمت معلمان و  یهاآموزشتسهيلات و امكانات و ايجاد سازوكارهای كارا و اثربخش در  نيتأم .11

 تقويت انگيزه و مهارت حرفه ای برای يادگيری مداوم.

درسي با رعايت  یهابرنامهی آموزشي در حاكميت برنامه محوری به جای كتاب محوری و توليد بسته .12

 .اصل معلم محوری

 پژوهش: یهاپرسشپاسخ به 

 و منابع علمي هاپژوهشاستخراج و برهم نهي شده از اسناد بالا دستي،  یهاگزارهدر اين قسمت به دسته بندی 

 گزاره(. 72پژوهش پرداخته خواهد شد )در مجموع تعداد  یهاپرسشدر رابطه با 

ی زبان و ادب فارسي در اسناد در حوزه ی درسيعناصر برنامههای مربوط به لتها و دلاگزاره :پرسش اول

 های انجام شده كدامند؟بالادستي و پژوهش

 گزاره(: 21ی درسي )برنامه اهداف مربوط به هایگزاره -

 تقويت هويت ملي .1

 چهارگانه( یهامهارتيادگيری ) -اددهيی دانش آموز در فرآيند يتقويت نقش فعال، داوطلبانه و فعالانه .2

 ی پرسش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .2

 و افكار هادهياتقويت قدرت دريافت  .5

زباني و فرازباني برای استمرار و معنادار شدن يادگيری و  یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه .6

 وستگي تجارب يادگيریپي

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 متنوع زبان یهاقالباخلاقي دانش آموزان در  یهاارزشو  هامهارتپرورش  .1

 گوناگون یهانهيزمايجاد آمادگي برای دادن اطلاعات در  .9

 ی درك مفاهيم در ساير متون و موضوعات درسيايجاد زمينه .10
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 شتقويت مهارت مطالعه و پژوه .11

 اخلاقي یهاارزشتقويت  .12

 اجتماعي یهامهارتتقويت رشد  .13

 ی زباني و فرازبانيچهارگانه یهامهارتتقويت  .12

و نظام معيار  -قرب الهي -مقبول دين اسلام با تكيه بر ارزش غايي زندگي یهاارزشتقويت مباني و  .15

 متناسب با آن.

 تركتقويت گرايش به زبان و ادبيات فارسي به عنوان زبان مش .16

و وظايف در برابر خدا، خود،  هاتيمسئولتربيت انساني موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به  .17

 ديگران و طبيعت

 تربيت انساني حقيقت جو، عاقل و عدالت خواه .11

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .19

 اني انديشتربيت انساني مهرورز، جمع گرا و جه  .20

 تربيت انساني ولايت مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهاني .21

 تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، دانا و توانا، پاك دامن و با حيا، .22

تجلي فاعليت  و رويدادها به عنوان آيات الهي و هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .23

 خداوند در خلقت برخوردارند.

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشاركت مؤثر  یهامهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .22

 دارند.

 ی علميتقويت روحيه .25

 اجتماعي یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و   .26
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درسي و آموزشي و تقويت باور  یهاامهبرنايرانيييي در  -تبيين دستاوردهای علمي و فني تمدن اسلامي .27

ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحقق تمدن نوين اسلامي در راستای دست يابي و روحيه

 ی عدل مهدوی )عج(به جامعه

استقرار نظام خلاقيت و نوآوری در آموزش و پرورش در راستای تربيت جامع و بالندگي معنوی، از  .21

 يان و دانش آموزان خلاق، نوآور و كارآفرينمديران، مرب

 گزاره(: 17 -)محتوا كليدی و مفاهيم اساسي هایایدهمربوط به  هایگزاره -

 یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .1

 چهارگانه(

 هش گری و خلاقيتی پرسش گری، پژوی روحيهتقويت و توسعه .2

زباني و  یهامهارتی انعطاف پذيری برنامه و انطباق آن با نيازها و استعدادهای خاص در زمينه .3

 ادبيات

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .4

 انجام تحقيق و كسب اطلاعات .5

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .6

 نقد و تحليل( تفكر،)ی زباني و فرازباني چهارگانه یهامهارتتقويت  .7

و وظايف در برابر خدا،  هاتيمسئولتربيت انساني موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به  .8

 خود، ديگران و طبيعت

 تربيت انساني حقيقت جو، عاقل و عدالت خواه .9

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .11

 گرا و جهاني انديش تربيت انساني مهرورز، جمع .11

 تربيت انساني ولايت مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهاني .12
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تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، دانا و توانا، پاك دامن و با  .13

 حيا، انتخاب گر و آزادمنش، سالم و با نشاط

 ياجتماع یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و  .14

طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر   .15

معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان  -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحكسب تجربيات واقعي از كلاس درس و 

يفيت و كارآمدی علوم انساني در نظام تعليم و تربيت رسمي اصلاح محتوا، ارتقاء جايگاه، افزايش ك .16

 عمومي، مبتني بر مبنای ديني در چارچوب نظام معيار اسلامي

و  هاآموزهاصلاح و باز تدوين متون و مواد آموزشي دروس علوم انساني در سطوح مختلف بر اساس  .17

 علميه یهاحوزهمعارف ديني و با مشاركت 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

141 

 

 گزاره(: 22) یادگيری -راهبردهای یاددهيبوط به مر هایگزاره -

يادگيری و بهبييييييود موقعيت دانش آموزان در يادگيری  -ارتقاء كيفيت فرايند ياددهي .1

 زباني یهامهارت

 یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .2

 چهارگانه

 ی پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3

ی زبان و ادبيات اعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در زمينه یهاتيصلاحارتقاء  .2

 فارسي

زباني و  یهامهارتی انعطاف پذيری برنامه و انطباق آن با نيازها و استعدادهای خاص در زمينه .5

 ادبيات

زباني و فرازباني برای استمرار و معنادار شدن  یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه  .6

 يادگيری و پيوستگي تجارب يادگيری

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 ايجاد تفاهم در روابط اجتماعي .1

 انجام تحقيق و كسب اطلاعات .9

 و افكار هادهياتقويت قدرت دريافت  .10

 ي، شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگياجتماع یهامهارتتقويت رشد  .11

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .12

 ی زباني و فرازباني )تفكر، نقد و تحليل(چهارگانه یهامهارتتقويت  .13

 اجتماعي یهاتيمسئولرعايت حقوق و  .12
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و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي  هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .15

 اوند در خلقت برخوردارند.فاعليت خد

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشاركت  یهامهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .16

 مؤثر دارند.

 فعال، خلاق و تعالي بخش یهاروشبهره مندی فزون تر از  .17

قويت درسي و آموزشي و ت یهابرنامهايرانيييي در  -تبيين دستاوردهای علمي و فني تمدن اسلامي .11

ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحقق تمدن نوين اسلامي در راستای باور و روحيه

 ی عدل مهدوی )عج(دست يابي به جامعه

طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر  .19

ي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان معلمان با مدارس و نهادهای علم -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحكسب تجربيات واقعي از كلاس درس و 

درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و نيازهای نظام تعليم و  یهابرنامهايجاد انعطاف در  .20

يتي و تخصصي ترب یهایتوانمندتربيت رسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روز رساني 

 معلمان

معلمان برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی درسي  یهایتوانمنداستقرار سازوكارهای ارتقای  .21

 .انجامديمدر سطح مدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان 

ردی و گروهي ميان حرفه ای به شكل ف یهایتوانمندی پژوهش گری و افزايش ی زمينهتوسعه .22

بازآموزی مستمر  یهافرصتمعلمان و تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و ملي و ايجاد 

 علمي، تحقيقاتي و مطالعاتي

برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربيت معلم و بررسي نظريات جديد  .23

 تعليم و تربيت

فعال، گروهي و خلاق با توجه  یهاروشتعليم و تربيت با تاكيد بر  یهاروشاصلاح و به روز آوری   .22

 به نقش الگويي معلمان
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 گزاره(: 3ی درسي )برنامه ارزشيابي مربوط به یهاگزاره -

تعليم و تربيت در  یهاساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  .1

 ابيطراحي، توليد، اجرا و ارزشي

اخلاقي، اعتقادی، انقلابي، حرفه ای و  یهايستگيشاايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  .2

 تخصصي و ارزش يابي متناسب با مباني و اهداف سند تحول راهبردی

تحصيلي  یهادورهطراحي و اجرای نظام ارزشيابي نتيجه محور بر اساس استانداردهای ملي برای گذر از  .3

ی ابتدايي و رويكرد تلفيقي )فرايند تحصيلي دوره یهاهيپابي فرايند محور در ارتقاء و رويكرد ارزشيا

 تحصيلي یهاهيپامحور و نتيجه محور( در ساير 

 

ی زبان و ادب فارسي در اسناد در حوزه ی درسياهداف برنامههای مربوط به ها و دلالتگزاره پرسش دوم:

 های انجام شده كدامند؟بالادستي و پژوهش

 تقويت هويت ملي .1

 یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و فعالانه .2

 چهارگانه(

 ی پرسش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .2

 و افكار هادهياتقويت قدرت دريافت  .5

زباني و فرازباني برای استمرار و معنادار شدن  یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه .6

 يادگيری و پيوستگي تجارب يادگيری

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 متنوع زبان یهاقالباخلاقي دانش آموزان در  یهاارزشو  هامهارتپرورش  .1
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 گوناگون یهانهيزم ايجاد آمادگي برای دادن اطلاعات در .9

 ی درك مفاهيم در ساير متون و موضوعات درسيايجاد زمينه .10

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .11

 اخلاقي یهاارزشتقويت  .12

 اجتماعي یهامهارتتقويت رشد  .13

 ی زباني و فرازبانيچهارگانه یهامهارتتقويت  .12

و نظام معيار  -قرب الهي -ش غايي زندگيمقبول دين اسلام با تكيه بر ارز یهاارزشتقويت مباني و  .15

 متناسب با آن.

 تقويت گرايش به زبان و ادبيات فارسي به عنوان زبان مشترك .16

و وظايف در برابر خدا،  هاتيمسئولتربيت انساني موحد، مؤمن و معتقد به معاد و آشنا و متعهد به  .17

 خود، ديگران و طبيعت

 هتربيت انساني حقيقت جو، عاقل و عدالت خوا .11

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .19

 تربيت انساني مهرورز، جمع گرا و جهاني انديش  .20

 تربيت انساني ولايت مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهاني .21

ا، پاك دامن و با تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، دانا و توان .22

 حيا،

و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي  هادهيپدپرورش افرادی كه از توان تفكر، درك و كشف  .23

 فاعليت خداوند در خلقت برخوردارند.

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشاركت  یهامهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .22

 مؤثر دارند.
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 ی علميتقويت روحيه .25

 اجتماعي یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و   .26

درسي و آموزشي و تقويت  یهابرنامهايرانيييي در  -تبيين دستاوردهای علمي و فني تمدن اسلامي .27

ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحقق تمدن نوين اسلامي در راستای باور و روحيه

 عج(ی عدل مهدوی )دست يابي به جامعه

استقرار نظام خلاقيت و نوآوری در آموزش و پرورش در راستای تربيت جامع و بالندگي معنوی، از  .21

 مديران، مربيان و دانش آموزان خلاق، نوآور و كارآفرين

 

ی درسي در برنامه كليدی و مفاهيم اساسي )محتوای( هایايدههای مربوط به ها و دلالتگزاره پرسش سوم:

 های انجام شده كدامند؟زبان و ادب فارسي در اسناد بالادستي و پژوهش یحوزه

 یهامهارتيادگيری ) -ی دانش آموز در فرآيند ياددهيتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .1

 چهارگانه(

 ی پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .2

زباني و  یهامهارتی انطباق آن با نيازها و استعدادهای خاص در زمينهانعطاف پذيری برنامه و  .3

 ادبيات

 تقويت ارتباط در مراودات اجتماعي .4

 انجام تحقيق و كسب اطلاعات .5

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .6

 تفكر، نقد و تحليل()ی زباني و فرازباني چهارگانه یهامهارتتقويت  .7

و وظايف در برابر خدا،  هاتيمسئولو معتقد به معاد و آشنا و متعهد به تربيت انساني موحد، مؤمن  .8

 خود، ديگران و طبيعت
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 تربيت انساني حقيقت جو، عاقل و عدالت خواه .9

 تربيت انساني صلح جو، ظلم ستيز، جهادگر، شجاع و ايثارگر و وطن دوست  .11

 تربيت انساني مهرورز، جمع گرا و جهاني انديش .11

 مدار، منتظر و تلاش گر در جهت حكومت عدل جهانيتربيت انساني ولايت  .12

تربيت انساني با اراده و اميدوار، خودباور و دارای عزت نفس، امانت دار، دانا و توانا، پاك دامن و با  .13

 حيا، انتخاب گر و آزادمنش، سالم و با نشاط

 اجتماعي یهاتيمسئولآشنايي با حقوق و  .14

علمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای م  .15

معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان  -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحكسب تجربيات واقعي از كلاس درس و 

يم و تربيت رسمي اصلاح محتوا، ارتقاء جايگاه، افزايش كيفيت و كارآمدی علوم انساني در نظام تعل .16

 عمومي، مبتني بر مبنای ديني در چارچوب نظام معيار اسلامي

و  هاآموزهاصلاح و باز تدوين متون و مواد آموزشي دروس علوم انساني در سطوح مختلف بر اساس  .17

 علميه یهاحوزهمعارف ديني و با مشاركت 

 

ی زبان و ی درسي در حوزهبرنامه يادگيری -ای ياددهيراهبردههای مربوط به ها و دلالتگزاره پرسش چهارم:

 های انجام شده كدامند؟ادب فارسي در اسناد بالادستي و پژوهش

يادگيری و بهبييييييود موقعيت دانش آموزان در يادگيری  -ارتقاء كيفيت فرايند ياددهي .1

 زباني یهامهارت

 یهامهارتيادگيری ) -آموز در فرآيند ياددهي ی دانشتقويت نقش فعال، داوطلبانه و آگاهانه .2

 چهارگانه

 ی پرسش گری، پژوهش گری و خلاقيتی روحيهتقويت و توسعه .3



 

146 

 

ی زبان و ادبيات اعتقادی، اخلاقي، حرفه ای و تخصصي معلمان در زمينه یهاتيصلاحارتقاء  .2

 فارسي

زباني و  یهامهارتی عدادهای خاص در زمينهانعطاف پذيری برنامه و انطباق آن با نيازها و است .5

 ادبيات

زباني و فرازباني برای استمرار و معنادار شدن  یهامهارتو  هايستگيشای كسب ايجاد زمينه  .6

 يادگيری و پيوستگي تجارب يادگيری

 ايجاد و تقويت هنری زبان )ادبيات( .7

 ايجاد تفاهم در روابط اجتماعي .1

 اطلاعاتانجام تحقيق و كسب  .9

 و افكار هادهياتقويت قدرت دريافت  .10

 اجتماعي، شخصي، ذهني، ارتباطي و فرهنگي یهامهارتتقويت رشد  .11

 تقويت مهارت مطالعه و پژوهش .12

 ی زباني و فرازباني )تفكر، نقد و تحليل(چهارگانه یهامهارتتقويت  .13

 اجتماعي یهاتيمسئولرعايت حقوق و  .12

و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي  هادهيپدر، درك و كشف پرورش افرادی كه از توان تفك .15

 فاعليت خداوند در خلقت برخوردارند.

ارتباطي در حيات خانوادگي و اجتماعي مشاركت  یهامهارتپرورش افرادی كه با برخورداری از   .16

 مؤثر دارند.

 فعال، خلاق و تعالي بخش یهاروشبهره مندی فزون تر از  .17
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درسي و آموزشي و تقويت  یهابرنامهايرانيييي در  -ای علمي و فني تمدن اسلاميتبيين دستاورده .11

ی مسئيييييوليت پذيری دانش آموزان برای تحقق تمدن نوين اسلامي در راستای باور و روحيه

 ی عدل مهدوی )عج(دست يابي به جامعه

رش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرفه ای معلمان در آموزش و پرو .19

معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان  -دانشجو

 آموزشي یهاطيمحكسب تجربيات واقعي از كلاس درس و 

درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و نيازهای نظام تعليم و  یهابرنامهايجاد انعطاف در  .20

تربيتي و تخصصي  یهایتوانمندرسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روز رساني تربيت 

 معلمان

معلمان برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی درسي  یهایتوانمنداستقرار سازوكارهای ارتقای  .21

 .انجامديمدر سطح مدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان 

حرفه ای به شكل فردی و گروهي ميان  یهایتوانمندی پژوهش گری و افزايش ی زمينهتوسعه .22

بازآموزی مستمر  یهافرصتمعلمان و تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و ملي و ايجاد 

 علمي، تحقيقاتي و مطالعاتي

ت معلم و بررسي نظريات جديد برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربي .23

 تعليم و تربيت

فعال، گروهي و خلاق با توجه  یهاروشتعليم و تربيت با تاكيد بر  یهاروشاصلاح و به روز آوری   .22

 به نقش الگويي معلمان

سناد ی زبان و ادب فارسي در ای درسي درحوزهبرنامه ارزشيابي های مربوط بهها و دلالتگزاره پرسش پنجم:

 های انجام شده كدامند؟بالادستي و پژوهش

تعليم و تربيت در  یهاساحتپايبندی به رعايت تعادل و پرهيز از افراط و تفريط و رعايت توازن  .1

 طراحي، توليد، اجرا و ارزشيابي
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اخلاقي، اعتقادی، انقلابي، حرفه ای و  یهايستگيشاايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  .2

 صي و ارزش يابي متناسب با مباني و اهداف سند تحول راهبردیتخص

تحصيلي  یهادورهطراحي و اجرای نظام ارزشيابي نتيجه محور بر اساس استانداردهای ملي برای گذر از  .3

ی ابتدايي و رويكرد تلفيقي )فرايند تحصيلي دوره یهاهيپاو رويكرد ارزشيابي فرايند محور در ارتقاء 

 تحصيلي یهاهيپاتيجه محور( در ساير محور و ن

 بحث و نتيجه گيری:

 كه: ديآيمچنين بر  هاگزاره، مقايسه و برهم نهي هاليتحل، هايبررساز مجموع 

و تعميق و تثبيت ی شخصيت دانش آموزان ی درسي بايد منجر به تربيت همه جانبهاهداف برنامه -1

اسلامي، تقويت هويت  -والای اخلاقي یهاارزشالت خواهي، از قبيل خداجويي و عدشايستگي هايي 

ی ی روحيهتوسعه ی زباني و فرازباني و تقويت وچهارگانه یهامهارتي و ارتباطات اجتماعي، ملّ

ر، درك و پذيری گردد و افرادی را پرورش دهد كه از توان تفكّری، پژوهش، خلاقيت و مسئوليتگپرسش

 و رويدادها به عنوان آيات الهي و تجلي فاعليت خداوند در خلقت، برخوردارند. هادهيپدكشف 

، منجر به تربيت ی درسيكليدی و مفاهيم اساسي )محتوا( بايد در راستای اهداف برنامه یهادهيا -2

ون و ت نفس، پاك دامن، سالم و با نشاط شود. اصلاح و بازتدوين متآموزاني خودباور، دارای عزّدانش

ه آموزان نيز توجّم گيرد و به نيازها و علائق دانشو معارف ديني انجا هاآموزهمواد آموزشي، بر اساس 

ی در حوزه ،گرفتن ارتباط افقي و عمودی دروس پايهدهي محتوا نيز ضمن در نظر شود. در سازمان

ی زباني و فرازباني هارگانهچ یهامهارتاخلاقي،  یهاارزشيادگيری زبان و ادبيات فارسي، تقويت 

 نظر قرار گيرد. اخلاقي، در یهاارزش)تفكر، نقد و تحليل( و التزام به 

بهبود موقعيت  ناسب با محتواهای توليد شده و برایيادگيری مت -در جهت ارتقاء كيفيت فرايند ياددهي -3

مربوط به راهبردهای  یهاموزشآمان بايد زباني و فرازباني، معلّ یهامهارتدانش آموزان در يادگيری 

يادگيری مشاركتي، فرايند محور و دانش آموز محور را بگذرانند تا دانش آموزان را در كشف  -ياددهي

اعتقادی، اخلاقي،  یهاتيصلاح رسديممفاهيم و خلاقيت، ياری نمايند. همچنين ضروری به نظر 

تعليم و تربيت با  یهاروشات فارسي ارتقاء يابد. ی زبان و ادبيمان در زمينهصي معلّای و تخصّحرفه
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از  مان، اصلاح و به روزآوری شده،ه به نقش الگويي معلّاق با توجّال، گروهي و خلّفعّ یهاروشتاكيد بر 

 د.ی بهينه شوش استفادهی نخبگان و پيش كسوتان آموزش و پروردانش و تجربه

آموزان با  دانش یهايژگيواسخ گويي به نيازها، علائق و محيطي امن و غني برای پ ،در مدارس

 یهاشيگرانظام هستي تدارك ديده شود و محيط يادگيری برای شكوفايي  یهاتيظرفگيری از بهره

 توسعه يابد. ،نگارشي یهاتيخلاقی ادبيات و فطری دانش آموزان در زمينه

حي، ادگيری است. نظام ارزشيابي بايد به گونه ای طرّيا -جدايي ناپذير فرايند ياددهي ارزشيابي، بخش -2

به رويكرد ي، های ملّ( استاندارد) ، بر پايه ی سنجهو اجرا گردد كه نظام ارزشيابي نتيجه محورتودين 

 ی ابتدايي،تحصيلي دوره یهاهيپای تحصيلي و هادورهبرای گذر از يابد و ارتقاء  ارزشيابي فرايند محور،

 تحصيلي مورد استفاده قرار گيرد. یهاهيپايقي )فرايند محور و نتيجه محور( در ساير رويكرد تلف

 

 :پيشنهادها

استقرار نظام خلاقيت و نوآوری در آموزش و پرورش در راستای تربيت جامع و بالندگي معنوی مديران،  .1

 مربيان و دانش آموزان خلاق، نوآور و كارآفرين.

ه ای معلمان در آموزش و پرورش با تاكيد بر حفظ تعامل مستمر طراحي و ارتقاء نظام تربيت حرف .2

معلمان با مدارس و نهادهای علمي و پژوهشي در طي اين دوره و فراهم آوردن امكان كسب  -دانشجو

 آموزشي. یهاطيمحتجربيات واقعي از كلاس درس و 

نيازهای نظام تعليم و تربيت درسي تربيت معلم متناسب با تحولات علمي و  یهابرنامهايجاد انعطاف در  .3

 تربيتي و تخصصي معلمان. یهایتوانمندرسمي عمومي با تاكيد بر رويكرد تلفيقي و به روزرساني 

حرفه ای به شكل فردی و گروهي ميان معلمان  یهایتوانمندی پژوهش گری و افزايش ی زمينهتوسعه .4

بازآموزی مستمر علمي،  یهافرصتو ايجاد و تبادل تجارب و دستاوردها در سطح محلي و ملي 
 تحقيقاتي و مطالعاتي.

برنامه ريزی برای كارآموزی و كارورزی دانشجو معلمان در كنار تربيت معلم و بررسي نظريات جديد  .5

 تعليم و تربيت.
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اخلاقي، اعتقادی، انقلابي، حرفه ای و  یهايستگيشاايجاد نظام ارزيابي صلاحيت معلمان شامل  .6

 ارزشيابي متناسب با مباني و اهداف سند تحول راهبردی. تخصصي و

معلمان برای مشاركت مؤثر آنان در برنامه ريزی درسي در سطح  یهایتوانمنداستقرار سازوكارهای  .7
 .انجامديممدرسه، به ويژه سازوكارهايي كه به تقويت هويت حرفه ای آنان 

علوم انساني و زمينه سازی  یهارشتهی تحصيل در به ادامه هاآنشناسايي استعدادهای برتر و هدايت  .8

 آموزش عالي. یهادورهدر  هاآنعلمي و پژوهشي  یهاتيفعالبرای تقويت و تعميق 

علوم انساني، دانش افزايي مستمر  یهادرسجذب و تربيت معلمان مستعد، آگاه و متعهد برای تدريس  .9

 .هاآني و اجتماعي و منزلت فرهنگ ارتقاءشانمعلمان در حين خدمت و 

آموزشي و تربيتي  یهابرنامهغير حضوری و مجازی در  یهاآموزشگسترش بهره برداری از ظرفيت  .11
ايراني در خارج از كشور بر اساس نظام معيار اسلامي و  یهاخانوادهی معلمان، دانش آموزان و ويژه

 تباطات.ي اطلاعات و اری ملّرعايت اصول تربيتي از طريق شبكه

ضمن خدمت معلمان و  یهاآموزشتسهيلات و امكانات و ايجاد سازوكارهای كارا و اثربخش در  نيتأم .11

 تقويت انگيزه و مهارت حرفه ای برای يادگيری مداوم.

 ی نخبگان و پيش كسوتان آموزش و پرورش.ی بهينه از دانش و تجربهاستفاده .12

درسي با رعايت  یهابرنامهی آموزشي در محوری و توليد بستهحاكميت برنامه محوری به جای كتاب  .13
 م محوری.اصل معلّ

توليد و به كارگيری محتوای الكترونيكي متناسب با نياز دانش آموزان و مدارس با مشاركت بخش دولتي  .12

ي )با ی درسي ملبرنامه اهداف درسي بر اساس یهاكتابو غير دولتي و الكترونيكي كردن محتوای 

 ی كشور.ی پنجم توسعهتاكيد بر استفاده از ظرفيت چند رسانه ای( تا پايان برنامه
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 ساختار نظام آموزش و پرورش

. ساختار تحصيلي آموزش و پرورش در جمهوری اسلامي ايران بر اساس مفاد سند تحول بنيادين آموزش و 1

 یدوره هر سال( است. 12 جمعاًمتوسطه ) یدورهال ابتدايي و شش س یدورهپرورش، شامل شش سال 

 .شوديمسه ساله تقسيم  یدورهتحصيلي نيز به دو 

آموزش عمومي  یدورهدرسي شامل  یهابرنامه. دوران تحصيل رسمي و عمومي، با توجه به ماهيت و ويژگي 2

دوم( خواهد بود و در پايان  یمتوسطه یدورهاول( و نيمه تخصصي ) یمتوسطهابتدايي و  یدوره)مركب از 

 .شوديمدوم به دانش آموزان مدرك ديپلم اعطا  یمتوسطه یدوره

 6 و 5كه كودكان گروه سني  شوديمرسمي و غير اجباری اطلاق  یسالهدو  یدورهپيش دبستان، به  یدوره. 3

وره و ميزان حضور نوآموزان در اين د یهابرنامه. دهديمآموزشي و تربيتي قرار  یهابرنامهسال را تحت پوشش 

 كودكان، منعطف و سيال است. یهايژگيومراكز پيش دبستاني با توجه به 

ابتدايي، به صورت  یدورهدرسي سه سال اول  یهابرنامهسال تمام خواهد بود.  6ابتدايي  یدوره. سن شروع 2

 یژهيوپيش نياز و جبراني،  یهاآموزشآن  دانش آموزان تدوين و در یهاتفاوتو  هاييتوانامنعطف با عنايت به 

 .شوديمكودكان مناطق محروم و دو زبانه پيش بيني 

 یرشتهتحصيلي الزامي است. انتخاب شاخه و  یهادوره یهمه. مشاوره و هدايت تحصيلي و تربيتي، در 5

 یدورهطول اين آموزش عمومي و بر اساس نتايج عملكرد درسي و تربيتي در  یدورهتحصيلي، در پايان 

 .رديگيمتحصيلي صورت 

 یهاشاخهنظری، فني و حرفه ای و كار و دانش است. هر يك از  یشاخهدوم دارای سه  یمتوسطه یدوره. 6

بر اساس نياز جامعه، اقتضای زمان و امكان اجرای آن،  هاآنخواهد بود كه تنوع  ييهارشتهاين دوره، دارای 

 (.26-21 صصي ملي، برنامه درس) .شوديمتعيين 
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 زمان تعليم و تربيت:

و تا پايان شهريور ماه سال بعد ادامه خواهد يافت. زمان  شوديم. سال تحصيلي از اول مهر ماه هر سال شروع 1 

 یدورهساعت و در  1110 اول یمتوسطه یدورهساعت، در  925ابتدايي  یدورهتحصيلي در  یهيپاآموزش هر 

ساعت خواهد بود.  1210فني و حرفه ای و كار دانش  یشاخهساعت و  1295 نظری یشاخهدوم  یمتوسطه

 یبرنامهخارج از كلاس و مدرسه، متناسب با اقتضائات  یهاتيفعالساعت به  50، هاهيپاعلاوه بر اين در تمامي 

ي، در اختيار ساعت متناسب با شرايط و اقتضائات محيط 50و  ابدييميادگيری، اختصاص  یحوزهدرسي هر 

 ساعت(. 100 جمعاً) رديگيم، مناطق و مدارس قرار هااستان

 20درصد و حداكثر  10سند تحول بنيادين آموزش و پرورش، اختصاص حداقل  5-5 راهكار. با عنايت به 2

و ، هنرها، جغرافيا، آيين و رسوم، نيازها، و شرايط اقليمي هاحرفهآموزشي، به معرفي  یهابرنامهدرصد از 

، به ويژه مناطق روستايي و عشايری، با رعايت استانداردهای ارتقاء كيفيت و تقويت هويت هااستانجغرافيايي 

محتوای  نيتأمپاسخ گويي به نيازها و اقتضائات محلي و منطقه ای، برنامه ريزی و  -و بنا به ضرورت -ملي

درسه خواهد بود، كه در چارچوب آيين بخشي از زمان رسمي تعليم و تربيت در اختيار استان، منطقه و م

 .شوديمالحاقي، برنامه ريزی و اجرا  یهانامه

و زمان هر جلسه  هاهيپاو زمان هر جلسه در  هاهيپا یهيكلساعت در  25ابتدايي  یدوره. ساعات كار هفتگي 3

و ساعات هفتگي  باشديمه دقيق 50چهارم، پنجم و ششم،  یهاهيپادقيقه و در  25اول، دوم و رسوم  یهاهيپادر 

 یدوره. ساعات هفتگي باشديمدقيقه  50و زمان هر جلسه  هاهيپا یهيكلساعت در  30اول  یمتوسطه یدوره

. ساعات كار هفتگي باشديمدقيقه  50و زمان هر جلسه  هاهيپا یهيكلساعت در  35نظری، حد اكثر  یمتوسطه

 یهيكلساعت در  20تحصيلي، حداكثر  یهارشتهدانش، متناسب با فني و حرفه ای و كار  یمتوسطه یدوره

 .باشديمدقيقه  50و زمان هر جلسه  هاهيپا

و تلفيق دو  باشديمدقيقه  60 مجموعاً هاآن: زمان اختصاص يافته به هر جلسه و زمان استراحت بين تبصره

 .باشدينمابتدايي، مجاز  یدورهدرسي، به ويژه در  یجلسه

از سوی سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشي،  هاآنول عناوين درسي و زمان اختصاص يافته به . جد2

 و به تصويب شورای عالي آموزش و پرورش خواهد رسيد. شوديمپيشنهاد 
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. وزارت آموزش و پرورش مسئوليت زمينه سازی لازم برای هدايت و غني سازی زمان غير رسمي تعليم و 5

 ، مدرسه و خارج از مدرسه، بر عهده دارد.تربيت را در خانه

فرهنگي، هنری، خدماتي،  یهادستگاه، هاخانواده. وزارت آموزش و پرورش موظف است از مشاركت حداكثری 6

خارج از كلاس و مدرسه، به خصوص بخشي از  یهاتيفعالو  هابرنامهمذهبي، توليدی و ... برای طراحي و اجرای 

 .(26-21 صصبرنامه درسي ملي، ) ، استفاده نمايدشوديمن اجرا كه در تابستا هابرنامه
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 آموزیزبان درسي یبرنامه رویکردهای

 يادگيری شناسيروان ،شناسيزبان ،زبان شناسيروان با متخصصّان و مشاوره فراوان وگوهایو گفت از بحث پس 

كه است دهش انتخاب های برنامه درسي زبان فارسي رويكردهاييم از بخش، برای هر كدادرسي ريزیو برنامه

درسي ملي، يعني رويكرد فطرت گرايي توحيدی  برنامهريزی با در نظرگرفتن رويكرد حاكم بر شورای برنامه

 رويكردهای زير را مورد توجّه قرار داده است.

 درسي فارسي یبرنامهالف: رویکردهای عام 

 عاليت محورف رویکرد -

آموز در دانش كه است موفق ایبرنامه ،شناختي شناسيروان ويژهبه يادگيری شناسيروان كلّي اصول براساس

 دارد، سعي مهارتي ماهيت آموزیزبان كه اين به باشد. باتوجّه داشته فعال حضوری يادگيری-ياددهي جريان

 شود. پس استفاده ابتدايي یدوره آموزیزبان محتوای دهيو سازمان محور در تهيهتخواهد شد از رويكرد فعاّليّ

هر چند  دهد. در حقيقتمي گسترش زباني هایمهارت آموزش را به زبان آموزش برنامه ، اينكلّي نگاه در يك

 و تقويت و نوشتن خواندن هایمهارت آموزش همان را زبان دارد، آموزش توجّه مفاهيم آموزش به برنامه اين

 داند.مي گفتن و سخن دادن گوش هایمهارت

 رویکرد تلفيقي -

درسي زبان فارسي، در  یبرنامهمورد نظر در  یهاارزشو  هامهارت، هادانش یكپارچهيبه منظور انتقال جامع و  

هيای زبياني   بر تلفييق مهيارت   علاوه .شوديمن رويكرد استفاده توليدی و ادراكي از اي یهامهارتهر دو بخش 

سعي خواهيد شيد در جهيت ايجياد      "نوشتن"زباني كتبي در بخش  یهامهارتو  "خواندن"شفاهي در بخش 

ابتيدايي نييز از    یدورهدرسيي   یهيا برنامهانسجام و همخواني مفاهيم و موضوعات آموزشي اين برنامه با ساير 

به چند فصل مشيخص،   ششم فارسي دوم تا یهاكتابمثلاً طبقه بندی محتوای  تفاده شود.رويكرد تلفيقي اس

 از به كارگيری تلفيق در اين برنامه درسي باشد. ييهانشانه توانديم

 درسي فارسي: یبرنامهب: رویکردهای خاص 

 (Holistic approach) كليّنگر یا پيکرهرویکرد  -

 ها ابتدا بهبرخورد با امور و پديده هنگام ( انسانگشتالت شناسيرويكرد )روان ينا شناختيبنياد روان براساس

و  درسي های، در برنامهجهت همين پردازد. بهمي كل یسازنده اجزای به از آن كند و پسمي ها توجّهكلّ آن
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 با استفاده سپس ياد بدهيم آموزاندانش را به كل هایو صورت اشكال نيز بايد نخست يادگيری-ياددهي مراحل

 نامند.نيزمي« جزء كل به» رويكردرا . اينكنيم رامعرفي آن، اجزایعناصرسازنده به كل یتجزيه یازشيوه

رويكرد بيشتر بهره گرفته  ازاين ،«های ادراكيمهارت» خواندندهي ساختارومحتوای بخش درتدوين و سازمان

 شود:مي زير تقسيم دو روش به شناختيزبان از نظرگاه كلّي رويكرد .ودشيم

 با خواندن و بايد آموزش است يا واژه كلمه عنصر زباني ترين، بزرگاساس اين بر محور:واژه روش -1 

 شود. شروع آن

 آغاز جملهبا بايد  خواندن و آموزش تاس جمله ،عنصر زباني ترين، بزرگاساس بر اين :محورجمله روش -2

 خواهد شد. مذكورتدوين دو روش تلفيق برمبنای اولّ فارسي كتاب شود.

 (atomistic approach) تحليليسازه نگر یا رویکرد  -

كند. مي ها توجّهآن یسازنده اجزای ها، ابتدا بهبا امور و پديده شدن مواجه هنگام رويكرد، انسان اين براساس

 نيز ابتدا از اجزای و يادگيری آموزش ترتيب اين كند و بهرا توليد مي ایتازه هایاجزا، كل با تركيب سپس

رويكرد  شود. از اينمي ساخته هايي، كلشده آموخته با اجزای از آن شود و پسمي شروع كل یدهندهتشكيل

آموز از دانش نوشتن به مربوط هایها و فعاّليّتتمرين خواهد شد. در بخش استفاده لماتو ك حروف در نوشتن

دهي در تدوين و سازمان را بسازد و بنويسد. ایتازه و جملات ، كلماتكلمهچند  با تركيب شود كهمي خواسته

 شود.بهره گرفته مي بيشتر نوشتاری( ازاين رويكرد -گفتاری) توليدیهای ساختارومحتوای مهارت

 (Compound approach) ركيبيرویکرد ت -

 ،آموزشي ، رويكردهایدرنظر بگيريم از آن پس ایرا مرحله نوشتن و آموزش مرحله را يك خواندن اگر آموزش

و  در خواندن ويژه( بهزباني های)مهارت واحد درسي يك آموزش خواهد بود. اما از نظرگاه و تحليلي كلّي همان

های خواندن و گوش دادن و سخن مهارتدر  كه است منظور آن خواهد شد. استفاده از رويكرد تلفيقي نوشتن

شود،  استفاده اگر در كنار هم كه خواهد شداستفاده از رويكرد تحليلي  و در مهارت نوشتن رويكرد كلّي گفتن از 

 .خواهد بود رويكرد تلفيقي بر كار مبتني حاصل

 Language-experience) زباني یرویکرد تجربه -

كار به فارسي زبان ( در آموزشو نوشتن ، خواندنسخن گفتن، دادن )گوش زباني رويكرد، هر چهار مهارت در اين

 مرتبط گفتن و سخن دادن گوش را به و نوشتن خواندن كه است رويكرد تنها رويكردی شود. اينمي گرفته

شود و از مي استفاده و نوشتن خواندن يادگيری هایها و فعاّليّتدر تمرين از همه رويكرد، بيش كند. از اينمي
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 برد،كار ميبه روزمره در زندگي كه با كلماتي سپس .كند صحبت ایپديده یشود تا دربارهمي آموز خواستهدانش

 از اين . استفادهمحور( استواژه )روش با رويكرد كلّي تلفيق رويكرد قابل را بنويسد و بخواند. اين يا متني جمله

 باشند. برای داشته شركت يادگيری-ياددهي هایدر فعاّليّت از همه بيش آموزاندانش شود كهمي رويكرد باعث

ها و ، فرصتگفتن و سخن دادن گوش هایمهارت در تقويت است كرد، لازمروي از اين مطلوب یاستفاده

 شود. بينيپيش فارسي در كتاب هاييتمرين

 (Linguistic approach) شناختيرویکرد زبان -

و در  است انيواحد زب ترين، اساسيرويكرد جمله . در ايناست آموزیزبان رويكردهای رويكرد، از جديدترين اين 

عناصر  و جمله به زمانرويكرد، هم . در اينداشت كامل توجّه« جمله ازطريق آموزش» بايد به خواندن آموزش

از  پسخواهد شد.  سعي اولّ فارسي منظور در كتاب اين شود. بهمي ، هجا و آوا نيز توجّهواژه يعني آن یسازنده

شود تا  ( طرّاحيو انفرادی مستقل )خواندن خواندن برای كوتاه متن ، يكيا چند حرف كي و نوشتن آموزش

 جای رويكرد به دراين گردد.تأكيد مي خواندن به همهاز  ها بيشمتن را بخواند. در اين آموز صرفاً آندانش

 و جانشيني نشينيهم يعني زباني از دو خصوصيّت وفآواها و حر دادن نشان ها برایو دست از انگشتان استفاده

 زمانهم ،و نوشتن رويكرد خواندن در اين بر اين شود. علاوهمي استفاده يادگيری هایها و فعاّليّتدر تمرين

طور به و شوديمآغاز  نوشتن یمرحله، ساده متن ازطريق واژه خواندنِ ِآموزش بلكه در پيگيرد. نمي صورت

 شود.مي توجّه و معنايي ، نحوی، صرفيآوايي هایعناصر ساخت به زمانهم

 ی درسي ادبيات فارسيرویکردهای برنامه

 زبان و ادبياّت فارسي یهابرنامهریزی رویکرد برنامه ریزی درسي در طرح -1
ی تعليم و تربيت و با توجّه به ای پيشرفتهريزی درسي در دنيهای برنامهگوني روشبا توجّه به تنوّع و گونه 

ريزیِ درسيِ زبان و ادبياّت ، برای برنامهار رشته و موضوع درسيشرايط نظام آموزشي ايران و ماهيّت و ساخت

 . در اين روش سعيای( استفاده خواهد شدفارسي از روش تلفيق و درهم تنيدگي مواد درسي )بين رشته

ی واحدی به نام زبان و ادبياّت فارسي قرار بگيرد. ، زير پوشش برنامهمرتبطی مواد درسي كليّه شوديم

 ی درسي در ذهن مخاطبان است.اثر مثبت اين روش تثبيت مفهوم كلّيِ رشته و مادّه نيترمهم
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 رویکرد آموزش زبان فارسي -2
مسائل ضروری و زير  زباني به عنوان يكي از یهامهارتدر اين برنامه سعي شده است به آموزش و تقويت  

ی جديد در حالي كه در برنامه خورديمهای قبلي تنها نام زبان فارسي به چشم بنايي توجه شود. در برنامه

ی دوم های زباني تقويت و پرورش خواهند يافت. برنامه انتظار دارد فارغ التحصيلان دورههر يك از مهارت

شند. در اين رويكرد به مسائل مربوط به شناخت زبان، دستور های زباني توانا بامتوسطّه در كاربرد مهارت

 .شوديمزبان معيار، نگارش، انشا و املای فارسي پرداخته 

 رویکرد آموزش ادبياّت -3
چنانچه  های زباني، سهم ادبياّت نيز به ميزان مناسب رعايت خواهد شد.در كنار آموزش وتقويت مهارت 

مند خواهد شد. آموزش ادبيات به عنوان يكي ط باشد، از ادبياّت نيز بهرههای زباني مسلّدانش آموز بر مهارت

جامعه بايد در كنار آموزش زبان صورت بگيرد. در اين رويكرد عواملي چون  از افتخارات فرهنگي و اجتماعي

 .شونديمو مفاهيم ارزشي طرح  نظم و نثر فارسي، نكات بلاغي، دستور تاريخي

 ا ارزش یابيرویکرد آميختگي تدریس ب -4
ی اهداف، تهيه ای در مسير فرايندی خود همواره در پويايي و تحرك است. اگر برنامه تنها به تعيينهر برنامه 

ضرورت به كارگيری ارزش يابي در  محتوا و روش تدريس محدود شود، پويايي برنامه آسيب خواهد ديد؛ لذا

ی درسي زبان و ادبياّت فارسي به اين رويكرد حي برنامهكند كه در طرّای مراحل طراحي و اجرا ايجاب ميكليه

طوری تنظيم خواهد شد كه معلمّان همراه با طرح و آموزش محتوا  هانيتمرخاص نيز توجه شود. فعاّليّت ها و 

 نيز به ارزشيابي آن بپردازند.
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 تعليم و تربيت: یهاساحت

 ابتدایي دورة اولّ( یهاكتاب) 1سطح  یهاساحت

 ساحت دیني، اعتقادی و اخلاقي -

 -شعر پيغمبر ما -پيامبر مهربان -روان خواني قرآن -مسجد محلّه 9نگارة  -اولّ: شعر خدای مهربان  مثال:-
 نيايش.

از  -حكايت خوش اخلاقي -كوشا و نوشا -شعر احوال پرسي -چوپان درستكار -مسجد محلّة ما -دوم: ستايش

يك كلاغ و چهل  -كي بود؟ كي بود؟ )روان خواني( -زيارت -امبر با يارانش(حكايت همكاری )پي -همه مهربان تر

 نيايش. -كلاغ

بوی نرگس )انتظار حضرت  -سوم: پيراهن بهشتي )الگوگيری از حضرت فاطمه )س( در بخشش به مستمندان(
 نيايش. -سبز دعا یهالحظهشعر  -شعر مثل باران -بلدرچين و برزگر -عج(() مهدی

 شناسي هنریي ساحت زیبا -

 -زردآلو -نان-مادر -توت -شعر مهربان تر از مادر -باد -ابر -باران -آب -شعر انار -)دنيای قشنگ( 1اولّ: نگارة 
 -خروس خوش آواز -نارنج و برنج -گل -درخت -روز برفي -جنگل -پرواز -لك لك -اردك -گوش شنوا -دريا

 -رضا )مسجد( -حلزون -مثل خورشيد -شعر دريا -صدای موج -شعر جشن در آسمان -چشمه و چراگاه -مهتاب

 به به چه روستايي. -چهار فصل -هايمرغابلاك پشت و 

 درختكاری. -«من هنرمندم»شعر  -منرمند -دوم: مثل يك رنگين كمان

 خداوند رنگين كمان -سوم: شعر نقاّش دنيا

 بدني -ساحت زیستي -

 ورزش. -استخر -اولّ: تاب

 بخوان و بينديش: تميز باش و عزيز باش. -هاخرگوشمدرسة  -سلامتي حكايت راه -خرس كوچولو دوم:

شعر  -اگر جنگل نباشد -شعر دريا -آواز گنجشك )آلودگي صوتي( -آسمان آبي، طبيعت پاك -سوم: زنگ ورزش

 آسمان. یهاچشمه -باران
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 ساحت علمي و فناورانه -

 مثال:

 اولّ: ....

 مثل دانشمندان -دوم: پرواز قطره

 ان و بينديش: قصّة تنگ بلورسوم: بخو

 اجتماعي -ساحت سياسي -

درس رضا  -)علي و معصومه( 11درس  -ميهن ما -(12درس همكاری ) -10و نگارة  6تا  1 یهانگارهاولّ: 

 خاطرات انقلاب. -(20)

 

 اقتصادی -ساحت حرفه ای -

 مثال:

 (16در بازار ) -(13) نارنج و برنج -نان )نانوايي( 5درس  -)به به چه روستايي( 7اولّ: نگارة 

 دوم: دوستان ما

 سوم: كار نيك

 ابتدایي دورة دوم( یهاكتاب) 2سطح  یهاساحت

 

 اعتقادی -ساحت دیني -

 مثال:

مَثلَ رطب خورده  -اميد )شعر( -(1لطف حق )حضرت موسي )ع(  -همای رحمت )شعر( -چهارم: ستايش )خدا(

 نيايش. -منع ...

 نيايش. -گلدان خالي -پنجم: ستايش
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 -اخلاق پسنديده -زنگ انشا )شعر( -ادب لقمان -سخن -شناخت یهاپنجره -هازبانششم: ای ياد تو بر دل و 

 نيايش. -ستارة روشن -به گيتي به از راستي پيشه نيست -كتاب خواني -باران )شعر( -رفتار نيكان -شير خدا

 

 هنری -ساحت زیبایي شناسي -

 -حيوان جنگل نيتریقو -بخوان و بينديش: در جست و جو -پرستوهاكوچ  -خبر داغ -چهارم: آفريدگار زيبايي

 .هايخوبديدن  -شعر باران

بال  -نام نيكو -چنار و كدوبن -درخت گردكان -راز گل سرخ -فضل خدا-رقص باد، خندة گل -پنجم: تماشاخانه
 كار و تلاش. -چشمه و سنگ -كاجستان -در بال پرستوها

 آوای گنجشكان. -ميوة هنر -ششم: معرفت كردگار

 بدني -ساحت زیستي -

 -چهارم: 

 -پنجم: 

 ششم: ز ورزش مياسای

 فناورانه -ساحت علمي -

 مدرسة هوشمند. -شعر خرد و دانش -پرسشگری -باغچة اطفال -چهارم: ارزش علم

 -نام آوران ديروز، امروز و فردا -حكايت زيركي -خرد رهنمای و خرد دلگشای-پنجم: رازی و ساخت بيمارستان
 فردوسي، فرزند ايران. -قش خردمندانن

درخت  -عطاّر و جلال الديّن محمّد -كه مپرس امدهيكش ييهارنج -هفت خان رستم -ششم: داستان من و شما

 علم و عمل. -بوعلي و بهمنيار -علم

 اجتماعي -ساحت سياسي -

 ادب از كه آموختي؟ -انتظار -مهمان شهر ما -قدم يازدهم -چهارم: رهايي از قفس

حكمت  -زير آسمان بزرگ -شجاعت -سرای اميد -بخوان و بينديش: آوازی برای وطن -نجم: بازرگان و پسرانپ

 حكايت جوان و راهزن( -)حكايت همه چيز را همگان دانند
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 -دوستي، مشاورت -دوستان همدل -هدهد )بخوان و بينديش( -افلاطون و مرد جاهل -حكايت() محبّتششم: 

 پياده و سوار. -نمايهعمر گرا -شعر از زندگي

 حرفه ای -ساحت اقتصادی -

 چهارم: كارت اعتباری

 -پنجم:

 -ششم: 

 (1متوسطة  یهاكتاب) 3سطح  یهاساحت

 

 اعتقادی و اخلاقي -ساحت دیني -

 -فرشتة مهر -قلب كوچكم را به چه كسي بدهم؟ -ای كميل -راز شكوفايي -ستايش -هفتم: شعر زنگ آفرينش

 -رستگاری -خدمات متقابل اسلام و ايران -گرمای محبّت -رفتار بهشتي-و پيمان عهد -گل و گل -دعای مادر
 نيايش. -پير دانا -اسوة نيكو

 -شرح انتظار -جوانه و سنگ -به خدا چه بگويم؟ -هانياپيش از  -به نام خدايي كه جان آفريد -هشتم: ستايش

 نيايش. -ياد حسين -شير حق -نام خوش بو -آزادگي -راه نيكبختي

 -نهم: 

 هنری -ساحت زیبایي شناسي -

 -مرواريدی در صدف -كلاس ادبيات -1شوق خواندن از درس  -چشمة معرفت -هفتم: شعر جلوة روی خدا

 چشمة زاينده.

 قلم سحرآميز -هشتم: خوب جهان را ببين

 -نهم: 

 

 بدني -ساحت زیستي -

 شكفتن )بلوغ( یهاييبايزهفتم: 
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 -هشتم: 

 -نهم: 

 فناورانه -ساحت علمي -

 آدم آهني و شاپرك. -ستارگان -فرزند انقلاب -زندگي حسابي هفتم:

 گرية امير. -آشپززادة وزير -نوجوان باهوش -(2هشتم: آداب نيكان )بخش 

 -نهم: 

 اجتماعي -ساحت سياسي -

 .ميتوانيمما  -امام خميني )ره( -عشق به مردم -نصيحت امام )ره( -علم زندگاني -كژال -هفتم: نسل آينده ساز

ای وطن  -دفاع مقدسّ -دو نامه -آداب نيكان )بخش اولّ( -سفر شكفتن -اتحّاد )حكايت( -شتم: ارمغان ايرانه

 راه خوشبختي. -كودكان سنگ -پرندة آزاد -ادبيات انقلاب -من

 -نهم: 

 حرفه ای -ساحت اقتصادی -

 هفتم:

 هشتم:

 نهم:

 (2متوسطة  هایكتاب)4سطح  هایساحت

 

 خلاقياعتقادی و ا -ساحت دیني -

 مثال: از كتاب ادبيات فارسي دورة پيش دانشگاهي

درآمدی بر  -هاآدمآی  -ايوان مدائن -داستان خسرو با مرد زشت روی -جواني -ميلاد پيامبر )ص( -شعر )الهي(
 مناجات -روميان و چينيان -عرفان و تصوّف: هر كه عاشق تر بود بر بانگ آب )شعر مولانا(

 علوم و معارف اسلامي( -ادبيات و علوم انساني یهارشته( نظری )3ي )از ادبيات فارس ييهامثال
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دانش، دبيری و  و( 6داستان در آتش افكندن ابراهيم )ع( )درس  -نعت پيامبر )ص( -ستايش خدا )شعر(

در بيان شريعت و طريقت و حقيقت و  -در محراب عشق )علي )ع(( -ميلاد آدم )لاهوری( -مردان خدا -شاعری
 -زاهد و پارسا -طوطي و بازرگان -سي مرغ و سيمرغ -«جانان یرويمجمال جان فزا »شعر  -ملانسان كا

 نيايش. -سالگرد -دوستان شيطان

 هنری -ساحت زیبایي شناسي -

در  -شرمساری -عسل قاتل -شمار عاقلان -خلعت خاص -چند شهر كويری -طاق بستان -سجاّدة سبز )اخلاقي(

 «.شكوه رُستن»شعر:  -«برف»عر: ش -«بهار»شعر:  -انتظار جنازه

 بدني -ساحت زیستي -

 فناورانه -ساحت علمي -

 سياسي -ساحت اجتماعي -

ساية  -چيده )شعر( یهاگل -راز رشيد )شعر( -از درد سخن گفتن )شعر( -ادبيات انقلاب اسلامي )شعر(

خميني )ره( با  ديدار )امام -چند شهر كويری -سفرنامة طاق بستان -كرامت آبي )حماسي( -خورشيد )شعر(

 تولّدی ديگر )گل پسر از گل آقا( -مرحوم مدرسّ

 حرفه ای -ساحت اقتصادی -
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 اختصاصي معلّم هایصلاحيت

 یادگيری –های معلمان در فرایندهای آموزش و یاددهي صلاحيت

در  توانيمتربيت و يادگيری زبان و ادبيات فارسي را  یحوزهمعلمان  یهايستگيشاو  هاتيصلاح

 زير، جای داد: یطبقهپنج 

 توانائي تجزيه و تحليل محتواها، متون و موضوعات درسي. -

 های جزئي دروس تخصصي.تمرين و كسب مهارت و توانائي تهيه و اجرای طرح درس-

ها، فنون و راهبردهای ها، الگوها، روشتمرين و كسب مهارت و توانائي كاربست نظريه-

 س تخصصي.تدريس و يادگيری برای درو

 ها و مواد آموزشي دروس تخصصي.كسب شناخت و توانائي طراحي، توليد و كاربرد رسانه-

گيری و ارزشيابي ها و راهبردهای سنجش و اندازهكاربرد شيوه تمرين و كسب مهارت در-

 دروس ويژه.

 صلاحيت یکم

 یهاكتابدرسي، روش تجزیه و تحليل عناصر  یهاكتابتحليل محتوای  روش :تعریف

 درسي و آگاهي از ارتباط بين عناصر كتاب درسي است.

درسي انتقاد كرده است و  یهاكتاباز عدم توجه جدی معلمان به تجزيه و تحليل  2گود

 :گويديم

، ولي به دهديممعلم بيشترين وقت كلاسش را به كار با كتاب درسي اختصاص  رسديمبه نظر »

 «، درحاليكه اين كار ضروری استندينمايمسي ندرت اقدام به تجزيه و تحليل مواد در

 :از اندعبارتمعلم بايد از كتاب درسي داشته باشد  روديمكه انتظار  هايآگاهبرخي 

 .يادگيری هایيتفعالاهداف، متن دروس، تمرين و  :عناصر كتاب درسي چون 

 ...روش سازماندهي عناصر دركتاب درسي مانند، توالي، انسجام، توازن و 

 .ارتباط اهداف با متن درس و يا بالعكس: ونگي ارتباط عناصر با هم مانندچگ

 .تدريسي كه محتوای كتاب بر اساس آن سازماندهي شده است یهاروشروش يا 

 .دانش آموزان یهاآموختهارزشيابي از  یهاروشروش يا 

 .نتايج غير قابل انتظاری كه احتمالاً از تدريس كتاب به وجود خواهد آمد

                                                                 
2- Good.R 
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كتاب درسي را از طريق  اییاتا كار  سازديمارت تجزيه و تحليل محتوا معلمان را قادر مه

 :مخاطبين افزايش دهند و هایيژگيوشناخت عناصر، ارتباط عناصر با هم و مطابقت با 

 .توالي دروس يك كتاب درسي را تغييردهند

 .يك درس را جلوتر از درس ديگر تدريس كنند

 .دليل هم زماني با يك پديده طبيعي زودتر درس دهند و يا مبحث خاصي را به

در مواردی نيز مواد يادگيری ديگری را مورد استفاده قرار دهند تا نقاط ضعف احتمالي 

 .كتاب درسي را پوشش دهند

 :معلمان بايد

 .درسي آشنا باشند یهاكتاب هایيژگيوبا ساختار و 

 .ندتحليل محتوای توصيفي متن نوشتاری درس را بدان

 .تحليل محتوای توصيفي اهداف درس را بدانند

 تحليل محتوای توصيفي تصاوير درس را بدانند

 درس را بدانند هایينتمرتحليل محتوای توصيفي 

 تحليل محتوای ارتباطي متن نوشتاری بر اساس اهداف درس را بدانند

 تحليل محتوای ارتباطي تصاوير بر اساس متن نوشتاری را بدانند

 بر اساس اهداف درس را بدانند هاينتمرحتوای توصيفي ارتباطي تحليل م

آشنا ... ، راهنمائي و درسي دوره ابتدايي یهاكتابتحليل محتوای  یهامدلمعلمان بايد با 

 .باشند

معلم بايد با اهميت و ضرورت تحصيل محتوا آشنا شده، اهداف و مفاهيم آن را بداند و 

 .دويژگيهای تحليل محتوا را بشناس

 مطلوب كتاب درسي را بداند. هایيژگيوتدوين و  يارهایمعمعلمان بايد 

 معلمان بايد عواملي و معيارهايي را كه كارشناسان و مولفان كتب درسي در تعيين محتوا و

 :بشناسند انددانسته مؤثرصفحه كتب درسي 

 .معلمان بايد ويژگيهای متون نوشتاری كتاب درسي را بشناسند

 .راهبرهای شناختي را بدانند معلمان بايد

يعني . شناختي را به داش آموزان آموزش دهند یراهبردهامعلمان بايد كاربرد آگاهانه 

 خاصي با اطلاع باشند. یراهبردهاشاگرد بايد از علت، زمان، مكان و چگونگي استفاده از 
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 متكي بر چاپ را بشناسند یهانظامدر  مؤثرمعلمان بايد عناصر 

 .را بدانند هاكتابنقش و نحوه استفاده بهينه از تصوير در  معلمان بايد

كلي كتاب درسي را تجربه و تحليل كرده و سه  هایيژگيومعلمان بايد بتوانند ساختار و 

 .قسمت اصلي ساختاری كتاب را مشخص كنند

 .معلمان بايد تجزيه و تحليل ساختار كتاب راهنمای معلم را بدانند

 .وسيع دوره ابتدايي با كتاب راهنمای معلم را بيان نمايند یهاهدف ارتباط اصول مبتني بر

 ...كتاب كار دانش آموز آشنا بوده و  هایيژگيومعلمان بايد با ساختار و 

 یهاروشمعلمان بايد بدانند هدف راهنمای تدريس كمك به معلم در انتخاب و سازماندهي 

 .تدريس مناسب است

 .تدريس را بدانند یهاروشزماندهي معلمان بايد اصول تعيين و سا

 در شكل گيری برنامه درسي پنهان يا غير مدون را بشناسند. مؤثرمعلمان بايد عوامل 

در تدريس به عوامل  مؤثرمعلمان بايد در طراحي آموزشي علاوه بر توجه به عوامل آشكار 

 .پنهان نيز توجه كنند

ا عوامل مختلف و آشكار و پنهان، در همه معلمان بايد بدانند بدليل ارتباط برنامه درسي ب

و اقدامات انجام شده، ارزشيابي  هايریگمواحل برنامه ريزی، اجرای برنامه درسي، تصميم 

 (ارزشيابي روح برنامه ريزی است. )دقيق و مستمر بايد انجام گيرد

 ایهيتفعالآموزشي برنامه درسي از لوازم اصلي انجام مطلوب  یهاهدفآگاهي معلم از 

 .يادگيری دفترچه تمرين است
اصلي تحليل محتوای كتاب درسي را شناخته و بتواند تفاوت اين  یهامدلمعلمان بايد 

 .را توضيح دهند هاآنو نيز اهميت و نوع كاربرد  هامدل

فردی دانش  یهاتفاوتدرسي، اطلاعات لازم را برای توجه به  هاكتابتوصيف محتوای 
 .دهديمقرار  آموزان در اختيار معلم

معلم را  توانديمآگاهي از محتوا، حيطه و سطح اهداف جزيي هر جلسه در كلاس درس 

 .يادگيری را در راستای تحقق اهداف هدايت نمايد هایيتفعالياری كند تا 
روشي است كه معلم برای درك بهتر دانش آموز با اجرای ( اتفاقي)تلفيق تصادفي 

 (1316نوريان، ) .كنديما تقويتي پيش بيني يادگيری تكميلي ي هایيتفعال
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دروس  طرح درس هاس كلي و جزیي تمرین و كسب مهارت و توانایي تهيه و اجرایصلاحيت دوم: 

 تخصصي.

 های درسي و آموزشي مطلع نمايد.ويژگي يك معلم خوب اين است كه معلم يادگيرندگان را از هدف

طرح درس خود تعيين كند و آزموني هم برای آن تهيه آموزان را در معلم بايد رفتار ورودی دانش
 (1376صديق پور، –كياني دولت آبادی نمايد. )

باشد، او آموزان بسيار مهم و اساسي مينقش معلم در طراحي آموزشي به ويژه در راهنمايي دانش

 (1375، عزتخواهذهني كودك منطبق سازد. ) هایفعاليتبايد محتوای مطالب آموزشي را با 

های كليدی اثربخش، تدوين طرح درس برای تدريس و يادگيری گام نخست در شناسايي حوزه

 (1371،آقازاده است. )احديان،

، هاآندرانتخاب و تدوين  مؤثربرای معلمان بسيار مهم است كه ازمنشاء اهداف آموزشي وعوامل 

و در  درانتخاب اهدافبخصوص از فلسفه اجتماعي حاكم بر جامعه به عنوان يك عامل مهم وموثر 

 جريان تدريس وآموزش، حداكثر اطلاع را داشته باشند.

برای تدريس خود با استفاده ازالگوهايي كه همگي بر اساس نظريه  معلم يا تكنولوژيست آموزشي بايد

منابع وبازدهي –شرايط  -تدوين شده، طراحي ای انجام دهد كه دارای اهداف هاسيستمعمومي 
از اجزايي تشكيل شده باشد كه در هسته اصلي آن فراگير قرار دارد. اين موضوع باشند وهر كدام 

 واهداف فراگيراست. استعدادها نشان دهندة توجه به علايق،

رفتارفراگيرقضاوت درستي داشته باشد و از رسيدن به  از معلم در اجرای فرايند تحليل آموزشي،
شده را در فراگير ببيند وبعد قضاوت كند و كلي مطمئن شود و رفتار و قابليت مشخص  هایهدف

 فراگير توانايي بروز آن را داشته باشد، كه حداقل ميزان قابل قبول،فعاليتي را در نظر بگيرد كه 

 (.رفتار ،معيار شرايط،) اهداف رفتاری است. همان

ربرد و بهره ادعا كند كه ميزان يادگيری فراگيران بالاست كه آنان قادربه كا تواندميمعلم زماني 

تربيتي اين  هایسيستمخود درموقعيت های بعد از يادگيری باشند كه در  هایداشتهگيری از 

و  هايافتهمطرح است كه فراگيران بعد از فارغ التحصيلي قادر به بهره گيری از  واقعيت تلخ
 واقعي نيستند هایموقعيتخود در  هایدانسته

ن مهم است كه يادگيرنده را مطالعه كنند چه درمدرسه و در طراحي يك دوره آموزشي برای معلما

 چه در زندگي خارج از مدرسه.
توسط فراگير هميشه  مسائلمعلم در رسيدن به اهداف آموزشي خود توجه داشته باشد، توانايي حل 

از مطالب درسي نيست ويا نبايد اصرار به ارائة مطلب درسي توسط  هاآننشانة درك و فهم 
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نظير كتاب را داشته كه ارائه مطالب درسي بي كم وكاست نشانه حفظ كردن و باعث  عيناً، آموزدانش

 عدم درك فراگيران از مطالب درسي است.

عاطفي را پشت سر  یحيطهپنج مرحله  معلم برای رسيدن به جنبة عاطفي اهداف آموزشي، بايد

موفق شود، مربيان بايد توجه داشته  بگذارد تا بتواند برنامه ريزی كرده و درعقيده مند كردن فراگير

، فراگيران با دروني كردن مراحل گيردنميباشند انعكاس دايمي در رفتار خود به خودی صورت 
ورفتار مورد  رسندمينهادن، سازمان دهي به مرحله تبلور شخصيت  ارج ،پاسخ عاطفي يعني دريافت،

 نظر را دروني خواهند كرد.

شناختي، عاطفي يا  هایحيطهتن فراگيران در اهداف آموزشي مثل معلمان گاهي برای قرار گرف
مهارت كافي  آنان كنندميوبه محض ورود به اولين مرحله تصور  شوندميرواني حركتي دچار اشتباه 

 هامهارت، در صورتي كه بايد فراگيران را تا آخرين مرحله از اندكردهدر زمينة مورد نظررا پيدا 

 (1379تيجة مورد نظربرسند. )احديان،هدايت كنند تا به ن

معلم بايد در آموزش رسمي به اهداف كوتاه مدت وبلند مدت پيشاپيش براساس جهان بيني و 

را در قالب موضوعات درسي معيني ارائه كند و  هابرنامهانتظارات جامعه توجه داشته باشد، محتوای 

ت وبرنامه ريزی را در آموزش رواج دهد. به مهارت آموزی توجه داشته باشد. مديري در آموزش رسمي
 برنامة درسي را طراحي كند و اجزاء وعناصر آن را مشخص كند.

يادگيری دانش آموزان وروشهای ارزشيابي  هایفعاليت، محتوا ،اهداف درطرح برنامة درسي شامل:

 توجه داشته باشد، راهبرد وبرنامه عمل داشته باشد.
تحليلي  هایروشزشي به منظور ايجاد يك نظام آموزشي كار آمد، درمورد هريك ازاجزاء نظام آمو 

 داشته باشد. فيليپ كومبز.

درسي مطابق با نيازهای جديد و بازار كار استفاده كند.  هایبرنامهاز موضوعات اجتمايي وعلمي در 
 (1316)محسن پور،

 ز موارد يك برنامةاگر چه درك شهودی يك معلم با تجربه منبعي گرانبهاست؛ اما در بسياری ا
 است. ترمناسببرای تدريس  نظامدار و سازمان يافته تدريس

مرتب و  هاييدرسهنر معلمي خلق الساعه نيست. معلم اين هنر را از طريق برنامه ريزی دقيق 
بسياری فنون گوناگون تدريس از  و اين خود نشاني از فهم و درك او كندميتنظيم شده كسب 

 است.

كلي و جزيي و عملكردی در سطوح و طبقات مختلف  هایهدفر تهيه و تدوين معلمان بايد د
 با شند. های يادگيری مهارت داشتهحيطه

برای معلمين تازه كار  تواندميتوجه به ويژگيهای برنامه ريزی آموزشي و آگاهي از اين مطالعات 
 مفيد باشد.
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، فنون و راهبردهای هاروش، الگوها ،هاهینظرتمرین و كسب مهارت و توانایي كاربست صلاحيت سوم: 

 تدریس و یادگيری برای دروس تخصصي.

يك  توانمي، بنا بر اين تدريس را كندميزيادی را طلب  هایتوانائيتدريس يك كار عملي است و 

 (1312مير لوحي، )و علم تدريس را هنر تدريس ناميد.  (فن)هنر 

مسئله، يا اتخاذ راهبردی است كه برای حصول عبارت است از چگونگي برخورد با حل "روش "

 (1366رخشان، ). رسدمياجرايي مطلوب به نظر  برخي از شرايط

بخواهد آن  هاآنآموزان مطلع باشد و از های دانشهای پاسخ و اطلاعات و اندوختهمعلم بايد از دامنه
 را در معرض عموم ارائه كنند.

آموزان طالبي است كه از طريق بازنگاری و تكرار، دانشهدف اصلي معلم به يادسپردن و تثبيت م 

 بايد بدانند و ياد بگيرند.

معلم بايد از طريق آماده كردن فراگيران و شكل دادن به فضای كلاس، محيطي آرام و ويژه برای 

آموزان ايجاد كند تا فراگيران در خلال تفكر و اظهار وجود گروهي و فردی و شخصي برای دانش

 هي و فردی، اظهار مطلب و اظهار تفكر كنند.كاوش گرو

های آموزش را نيازمندی هاآنآموزان پاسخ دهد و به كمك های دانشمعلم بايد بتواند به درخواست

 فراهم آورد.

هايي در اختيار آنان قرار دهد خواهد يادگيرندگان را راهنمايي كند و دستورالعملوقتي كه معلم مي
 روش سخنراني استفاده كند. تا آماده شوند بايد از

ها، معلم بايد مطالب درسي خود را به طرز منطقي به يادگيرندگان ارائه دهد، يعني بعد از بيان هدف

گيری از سخنراني خود های كافي و نتيجهبا بيان مقدمات درسي، دادن توضيحات لازم و ذكر مثال
 د.به ايجاد يك ساخت شناختي منطقي در يادگيرندگان كمك كن

مورد ادا كند، به پردازی بيمعلم بايد مطالب خود را در قالب كلمات و عبارات آسان و بدون حاشيه

 نحوی كه سطح دشواری مطالب ارائه شده منطبق بر قدرت درك و فهم شنوندگان باشد.

ی او به كار خود و ی اشتياق و علاقهدهندهتحرك در فعاليت معلم به هنگام آموزش كه نشان

های آموزشي است. )راه ی اثربخشي فعاليتدهندهآموزان است، يكي از عوامل افزايشفت دانشپيشر

آموزان، بالا و پايين بردن صدا و مواردی ديگر از رفتن، حركات بدني، تماس چشمي با فردفرد دانش
يش شوند و يادگيری را افزاآموزان به مطالب درسي مياين قبيل( موجب جلب توجه انگيزش دانش

 دهند.مي

های معلم، برقراری هماهنگي بين مشاهدات فراگيران و موضوع است و معلم بايد با ترين نقشاز مهم
ای تطبيق دهد كه شكلي جديد از اطلاعات بصورت گونهها را بهترفندهای مناسب سعي كند آن

 عيني پديد آيد.
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تر های معمول و بيشعي و تغيير فرمشكني فردی و اجتمامعلم با برانگيختن فراگيران به نوعي سنت

 رساند.پردازی ميی بديعهرا به نقطه هاآنخلاق، 

 های وی، تفكر را بسط دهند.معلم بايد سعي كند فراگيران با كمك

آموزان دارد، دقيقاً بيان و تحليل روش كارگاهي: معلم ابتدا اهداف و انتظاراتي كه از كارورزان و دانش

سنجد. معلم مباني نظری هر محور را مي هاآنآزمون تشخيصي، رفتار ورودی كند و از طريق مي
آموزان در ابعاد كند و به رفع اشكالات كارورزان يا دانشكلي را در سالن عمومي تبيين و تحليل مي

 پردازد.نظری مي

لط معلم بايد تكاليف و وظايف مربوط به شغل خود را به خوبي انجام دهد، نسبت به مطالب تس
 ی مطلب را از قبل دقيقاً تنظيم و برای كلاس آماده كند.داشته باشد و روش تدريس و ترتيب ارائه

 

 و مواد آموزشي هارسانهكسب شناخت و توانایي طراحي، توليد و كاربرد صلاحيت چهارم: 

 دروس تخصصي
ده كند و از مفهوم معلم در راه بهبود امر تدريس بايد بتواند از وسائل و مواد كمك آموزشي استفا

 خواهديمجديد و كاربردی تكنولوژی آموزشي بهره بگيرد و قبل از تدريس برای محتوايي كه 
 (1371آموزشيدردست داشته باشد.. )احديان،  منظم يطراح تدريس كند،

 (1371در دنيای بيشرفته تكنولوژی امروز نقش معلم نيز بيشرفته و دگرگون شده است. )رئيس دانا،

وژيست آموزشي يا معلمي كه با تكنولوژی آموزشي آشنا است بايد برای آموزش طراحي كند و تكنول 
بر اساس طرح تهيه شده امر آموزش را به مرحله اجرا در آورد و سر انجام با اجرای ارزشيابي به بر 

د. برای رسي ميزان بيشرفت تحصيلي فراگيران ببردازد و از نتايج آن برايبهبود امر آموزش گام بردار
، بخصوص هاآندرانتخاب و تدوين  مؤثرمعلمان بسيار مهم است كه ازمنشاء اهداف آموزشي وعوامل 

و در جريان  از فلسفة اجتماعي حاكم بر جامعه به عنوان يك عامل مهم وموثر درانتخاب اهداف
 0 باشندتدريس وآموزش، حداكثر اطلاع را داشته 

رفتار فراگير قضاوت درستي داشته و از رسيدن به  از موزشي،معلم بايد در اجرای فرايند تحليل آ

كلي مطمئن شود و رفتار و قابليت مشخص شده را در فراگير ببيند وبعد قضاوت كند و  یهاهدف
 همان فعاليتي را در نظر بگيرد كه فراگير توانايي بروز آن را داشته باشد كه حداقل ميزان قابل قبول،

 (.رفتار يط، معيار،اهداف رفتاری است. )شرا
ادعا كند كه ميزان يادگيری فراگيران بالاست كه آنان قادربه بكاربردن و بهره  توانديممعلم زماني 

تربيتي اين  یهاستميسخود درموقعيت های بعد از يادگيری باشند كه در  یهاداشتهگيری از 
و  هاافتهيبهره گيری از مطرح است كه فراگيران بعد از فارغ التحصيلي قادر به  واقعيت تلخ

 واقعي نيستند. یهاتيموقعخود در  یهادانسته
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شناختي، عاطفي يا  یهاطهيحمعلمان گاهي برای قرار گرفتن فراگيران در اهداف آموزشي مثل 
مهارت كافي  انان كننديموبه محض ورود به اولين مرحله تصور  شونديمرواني حركتي دچار اشتباه 

 هامهارت، در صورتي كه بايد فراگيران را تا آخرين مرحله از اندكردهرا پيدا در زمينه مورد نظر
 هدايت كنند تا به نتيجه مورد نظربرسند.

كار تدريس و آموزش فعاليتي است جمعي، كه بايستي به صورت يك كار گروهي  دانديممعلم آگاه 
آموزشي به منظور بحث  یهاگروهسازماندهي و اجرا شود، بنابر اين نقش ديگر معلمان را شركت در 

 وتبادل نظر، مشورت و سرانجام تصميم درباره مسائل و مشكلات جاری آموزش و تدريس تلقي كند.
تدريس از  یهاوهيشباشند، چون  قائل تفاوت تدريس یهاوهيشو الگوها و  هاروشبين  بايد معلمان

 كند.ه سوی اهداف آموزشي را روشن ميمعلمان است كه راه هدايت فراگيران ب یهاتيفعال دسته آن

ها داشته باشند و اين مواد و معلم بايد برنامه ريزی درستي در استفاده از مراكز يادگيری و آزمايشگاه
های خاك خورده مواجه بسته و قفسه یهادربنمايشي پيدا نكند و شاگردان با  وسائل جنبه دكور

 در مدارس داشته باشند. نشده و بهره گيری مناسبي از نيروی انساني
مورد استفاده قرار دهد تنظيم كرده  خواهديمبه طور خلاصه معلم بايد صورت مواد و وسايلي را كه 

اقدام نمايد، در اين صورت علاوه بر  هاآنو قبل از اجرای تدريس نسبت به تدارك و آماده كردن 
، هاكارگاه ،هاومياستادورزشي،  یهانيزم، هاكتابخانهها، مراكز يادگيری، كلاس از آزمايشگاه

 استفاده كند. تواننديم به عنوان فضای آموزشي هامغازه، سينماها و حتي هاشگاهينما

 و روشن است كه داننديمتعريف ارتباط بهترين معلم را / بهترين برقرار كننده ارتباط /  به با توجه
ارتباطي رخ  اصولاًو بازخوردی را از او دريافت كند  خود را به فراگير منتقل كرده پيام نتواند اگر معلم

 نداده است.

در هر مقطعي معلم بايد سعي كند ارتباط عميق و پايداری را برقرار كند، صاحب نظران اعتقاد دارند 

چنانكه ارتباط، درون فردی و ميان فردی در جريان آموزش تحقق يابد، تدريس مطالب درسي 
عي اشتراك اطلاعات، نگرش و مهارت ميان معلم و شاگرد منجر شود به نو توانديمتوسط معلم 

 وعدم تعادل قبل از تدريس و پس از تدريس به حالت تعادل درمي آيد.

 به( )مواد درسي «پيام»بخصوص جريان تدريس، معلم نبايد انتظار داشته باشد كه  درموضع ارتباط
لازم است و  ()وسيله ارتباطي «كانال»راحتي به شاگرد منتقل شود چون حضور عنصری به اسم 

 كند.معلم بعنوان تنها فرستندة پيام از اين وسيله استفاده مي
و شايد در فرايند ارتباط  شوديمتكميل  بعنوان عنصر مستقل تشكيل و فرايند ارتباط «بازخورد»بنابراين 

فيزيكي، مانند )سرو  توانديملي كه عنصری بنام پارازيت وجود داشته باشد كه معلم بايد شناسايي كرده و عوام

را رفع كند و جريان  (سوء تعبير، اصطلاحات نا آشنا، پيچيدگي پيام)يا استنباطي مانند  (صدا، گرما و سرما

 را بدون مانع به انجام برساند. تدريس
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وراهبردهای سنجش و اندازه گيری و  هاوهيشتمرین و كسب مهارت در كاربرد  صلاحيت پنجم:

 بيارزشيا

 ، سطح انگيزش يادگيرندگان را بالا ببرد.هاآزمونتواند، با اجرای مكرر معلم مي

و درك بهتری داشته باشد وگرنه دچار خود كم بيني و   معلم بايد از كار خودش خودارزيابي داشته
 (1376پور، آبادی/ صديق)كياني دولت يا خود بزرگ بيني شده و نتايج ان به سود شاگردان نيست.

 يابي را از وجه ناآگاهانه به شكل آگاهانه درآورند.ی معلمان است كه ارزشی همهظيفهو

 (1317معلم بايد به اصلاح طرح، اجرا و ارزشيابي كل فرآيند تدريس و يادگيری بپردازد. )جوزی، 

ابتدا بايد برنامه  (برای اجرای هرچه بهتر و مؤثرتر تكنولوژی آموزشي توسط معلم )تكنولوژيست

 ريزی دقيقي صورت گرفته و پس از اجرا نيزارزشيابي درستي از چگونگي اجرا بعمل آيد. )احديان،

1372) 
برای پشتيباني فراگيران در كشف و كاوش و  با كوشش خود اطلاعاتي را بايستيمييك معلم خوب 

حال جديد يادگيری از طريق دستيابي به منابع اطلاعاتي جديد كسب كند.  هایروشارزشيابي 

ايها و در قالب امكانات رايانه ای باشد و خواه به صورت شبكه اين امر به صورت چندرسانه خواهدمي
 ملي يا محلي اينترانتي يا در شرايط شبكه جهاني اينترنت.

های ارزشيابي تحصيلي جهت كنترل كيفيت به تدوين سيستم بايستيمييك معلم كارآمد 

 (1392بپردازد. )ونيتا كول، مجازی در سطوح مختلف  هایآموزش
يك معلم خوب بايد از كار خود ارزشيابي به عمل آورد تا ببيند به اهداف خود رسيده است. )صفوی، 

1371) 

 دهديك معلم هم بايد از كار شاگردانش ارزشيابي انجام دهد و هم اينكه از كار خود ارزشيابي انجام 
 (1326خديوی زند، )

 ها.صصيح برنامهاجرا، نظارت، ارزيابي و ت

 (1379پور، افزايش كارايي دروني وبيروني در همة سطوح. )محسن

با امر يادگيری طور مستقيم بايد به ارزيابي موقعيت بپردازد و آگاه باشد كه چه هنگام لازم است تا بهمعلم مي

لازم را  یفاصله هاآنز ا ،نز چه هنگام برای رشد و تقويت ادراك خودمختاری آناشود و ني آموزان رويارودانش

 بگيرد.

 

 11سوره ی هود، آيه ؛ «إِلَيْهِ أُنِيبُ وَمَا توَْفِيقيِ إِلَّا بِاللَّهِ عَلَيْهِ توَكََّلتُْ وَ» 
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 فهرست منابع:
 
ی درسي جهت تعيين مقاطع كليدی در بررسي مباني روان شناختي برنامه (.1317آيتي، محسن و احمدی، غلامعلي ) -

 ی درسي ملي.ی طرح توليد برنامهدبيرخانه. درسي مليی برنامه

 ، انتشارات.تدریس نوین هایروشراهنمای (، 1371د و آقازاده، محرم )احديان، محمّ -

 ، انتشارات آييژ، تهران.مقدمات تکنولوژی آموزشي(، 1379) محمداحديان،  -

دانشگاه الزهرا )س(. . ی درسي ابتدایي ایرانن در برنامهی درسي تلفيقي و جایگاه آالگوی برنامه (1312احمدی، پروين ) -

 به سفارش سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشي.

انتشارات ، ارزشيابي توصيفيدر راهنمای معلّم ، (1392)رستگار، طاهره و طاهری، حسن،حمزه بيگي، طيبه، احمدی، آمنه،  -

 .مدرسه، تهران، چاپ اوّل

)به عنوان زبان ملي در ايران(.  های آموزش زبان فارسيبررسي و نقد رویکردها و روش(. 1390اكبری شلدره، فريدون ) -
 ی ادبيات و علوم انساني، دانشگاه شهيد بهشتي تهران.دانشكده ی زبان و ادبيات فارسي،ترای رشتهدكی نامهپايان

یادگيری و  -نوین یاددهي یهاروش، (1390)صغری،م، حسين و عليزاده، فاطمه اكبری شلدره، فريدون، قاسم پور مقدّ -

 ، انتشارات فرتاب، تهران، چاپ چهارم.در آموزش هاآنكاربرد 

ی تربيت های مرتبط با حوزههای اسناد بالادستي و پژوهشبررسي و تحليل خط مشي، (1393 )اكبری شلدره، فريدون، -

 .فيتألهش و برنامه ريزی آموزشي، دفتر ، به سفارش سازمان پژوو یادگيری زبان و ادبيات فارسي

های سوم، چهارم و پنجم ابتدایي از سطوح رفتاری در بررسي ميزان پوشش كتاب بخوانيم پایه (.1390بابايي، الهه ) -

 دانشگاه علامه طباطبايي.. حركتي-های شناختي، عاطفي و روانيحيطه

ی ابتدایي ایران و چهار ایالت آمریکا )كاليفرنيا، رسي زبان آموزی دورهی دی تطبيقي برنامهمطالعه(. 1312) بخشش -
 پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ايران.(. ویرجينيا، آریزونا و ویسکانزین

فارسي سوم  فيتألی آموزشي كتاب تازه بررسي ميزان اثربخشي محتوای دوره(. 1315العابدين )برخه، ميرزين -
پژوهش و برنامه ريزی آموزشي  سازمان .ی ابتدایي شهر تهرانی سوم دورهبر تدریس معلمان پایه "یسيمبخوانيم و بنو"

 آموزشي. یهاینوآوری برنامه ريزی درسي و به سفارش پژوهشكده

ی چهارم ایهتأثير دسترسي به كتاب در پيشرفت سواد خواندن دانش آموزان پسر پ (.1316بهمني چوب بستي، علي ) -

 .ی آموزش زبان فارسيی كارشناسي ارشد رشتهنامهپايان .ابتدایي شهر تهران

 .ی انگليسياستفاده از تکنيك بدیعه پردازی بر مهارت نوشتن خلاقانه ريتأث (.2011تانجيتا نونت ) -

 .فارسي زبان ایراني ی پاسخ فيزیکي كامل به كودكان غير(. آموزش خط به شيوه1319ثقفي، عشرت ) -

ی كارشناسي نامهپايان .تدریس خلاق  بر خلاقيت دانش آموزان یهاروشبه كارگيری  ريتأث (.1391جبلي آده، پريچهر ) -

 ی برنامه ريزی درسي. دانشگاه آزاد اسلامي ايران، واحد تهران جنوب.ارشد رشته

 -مترجم: علي بهرامي -ن، ويراست دومدر آموزش زبا هاروشرویکردها و (. 1311) راجرزجك سي، ريچاردز و تئودوراس،  -
 نشر رهنما. -تهران

 ، انتشارات.و فنون تدریس هنر هاروش، (1317) جوزی، سيد حسين، -

ی درسي تعليمات اجتماعي و ارزش یابي برنامه یهانگرشطراحي الگویي جدید برای آموزش (. 1312حاتمي، جواد ) -
 ی علوم انساني. دانشگاه تربيت مدرس.ی دكتری برنامه ريزی درسي. دانشكدهرساله .ی راهنمایي بر اساس آناجتماعي دوره
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ی پنجم در درس ی كاركرد آموزگاران و دستاوردهای دانش آموزان پایه(. ارزشيابي برنامه1311حسني آبيز، زهرا ) -
ی روان شناسي و علوم ی روان شناسي تربيتي. دانشكدهی كارشناسي ارشد رشتهن نامه. پايانگارش از دیدگاه سازایي گری

 الزهرا )س(. دانشگاه تربيتي.

 ار مشهد.انتشارات زوّ ،كار و هنر معلم(، 1326زند )خديوی،  -

ی درسي اني جامعه شناختي برنامهبررسي مب(. 1317عصاره، عليرضا و اعتصامي، محمد مهدی ) خسروی بابادی، علي اكبر، -
 .ی درسي مليهای اساسي مورد نظر در برنامهها و نگرشجهت تعيين مهارت

ی ی درسي ادبيات فارسي سال سوم دورهبررسي جایگاه نمادهای هویت ملي در برنامه (.1391خسروی، حميد رضا ) -
 مي واحد مرودشت.آزاد اسلا دانشگاه .19-90در سال تحصيلي  راهنمایي

سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشي. . ی راهنمایيی درسي فارسي دورهارزشيابي از برنامه(. 1319) زهرادانش پژوه،  -

 .619ی ی شمارهنشريه

بایه  شيوه نوین تحليل متون درسي و طراحي ابزارهارهای ارزشيابي ریاضي(، 1371رئيس دانا، فرخ لقا ) -

 ، انتشارات مدرسه.چهارم ابتدائي

 انتشارات نيما، تبريز. ،آموزشي هاینظامطراحي و تحليل (، 1366رخشان، فريدون ) -

)كتاب بخوانيم( براساس روش  ارزشيابي محتوای كتاب فارسي جدیدالتاليف اول ابتدایي(. 1310رضوان قهفرخي، فيروزه ) -

 شناسي ارشد برنامه ريزی درسي. دانشگاه آزاد اسلامي. واحد تهران مركز.ی كارنامه پايان ويليام رومي.

ی ابتدایي ایران و طراحي برای ی درسي كنوني دورهمسئوليت پذیری اجتماعي در برنامه (.1379سبحاني نژاد، مهدی ) -

 ی سازمان پژوهش و برنامه ريزی آموزشي.خانه كتاب .آینده

های ی درسي زبان ملي دورههای آموزش ادبيات در برنامهی تطبيقي اهداف و مؤلفهمطالعه(. 1311ز )سرخوش، سانا -

ی ی كارشناسي ارشد رشتهنامهپايان)ابتدايي و راهنمايي( در كشورهای انگلستان، سنگاپور، استراليا و ايران.  آموزش عمومي

 وم انساني دانشگاه پيام نور.ی ادبيات و علدانشكدهآموزش زبان فارسي، 

ریزی ی درسي در نظام برنامههای برنامهی یك الگوی راهنما در خصوص كاربرد دیدگاهارائه (.1379سلسبيلي، نادر ) -
ريزی درسي. مركز اطلاعات مدارك علمي ی برنامهدكترای رشتهی نامهپايان .ی نظام جدیدی متوسطهدرسي كشور دوره

 ايراني.

ی فارسي زبان شهر ساله 5/6و  5/5آگاهي واج شناختي و تأثير آموزش خواندن بر آن در كودكان (. 1379) سليماني -
 پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ايران.ی كارشناسي ارشد. نامهپايان. تهران

 ، وزارت آ. پ.1392، اسفند ی درسي ملي جمهوری اسلامي ایرانبرنامهسند  -

 .1390)سند مشهد مقدس(، آذر ماه  بنيادین آموزش و پرورش جمهوری اسلامي ایرانتحول سند  -

 .، نشر دوران، تهرانهای اندازه گيری و ارزشيابي آموزشيروش ،(1312) سيف، دكتر علي اكبر، -

ی مناسب ی الگوو ارائه بررسي تطبيقي نظام ارزشيابي پيشرفت تحصيلي در هفت كشور جهان(. 1311شريفيان، احمد ) -
 برای آموزش و پرورش ايران.

های چهارم و پنجم ابتدایي از نظر ميزان های درسي زبان آموزی سالارزیابي محتوای كتاب (.1317شريفيان، اركيده ) -
ي و علوم تربيتي ی روانشناسدانشكده ی ده شهر تهران.های زندگي از ديدگاه صاحب نظران و معلمان منطقهآن با مهارت ارتباط

 دانشگاه علامه طباطبايي.
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ی آن با یادگيری دانش آموزان یك زبانه و دو زبانه و رابطه یهاسبكی مطالعه(. 1311شمس اسفند آباد، حسن ) -
 یهاینوآوری پژوهشي برنامه ريزی درسي و مؤسسه پژوهش و برنامه ريزی آموزشي. سازمان .پيشرفت تحصيلي و جنسيت

 .321ی ی شمارهآموزشي. نشريه

 انتشارات معاصر. ،و فنون تدریس هاروش كليات (،1371 )اللهصفوی، امان  -

 .، دانشگاه بيام نورشنائي با مفاهيم و روش تدریس ریاضيآ( 1375) تخواه، كريم،عزّ -

ی نقش گرایي ن فارسي از دیدگاه نظریهآموزش زبا یهاكتاببررسي دو مجموعه از (. 1313اری مهر، مهرخ )غفّ -

 ی ادبيات و علوم انساني. دانشگاه شهيد بهشتي.دانشكده ی كارشناسي ارشد.نامه پايان .هليدی

بررسي تحقيقات انجام شده در خصوص مسائل آموزش و  (.1317قائدی، يحيي و نويد ادهم، مهدی و احمدی، آمنه ) -
ی درسي بررسي تطبيقي استانداردهای آموزش مهارت خواندن در ایران با ی برنامهر حوزهپرورش ایران ناظر ب

 كشورهای آمریکا، انگلستان، استراليا و مالزی.

های زباني خواندن، گوش دادن، سخن گفتن های آموزشي مهارتی اهداف و مؤلفهمطالعه(. 1319) الهام قادری دوست، -
 مركز اطلاعات مدارك علمي ايراني.. ی متوسطهی درسي زبان فارسي دورهو نوشتن در برنامه

ریزی زبان آموزی به منظور های برنامهها، رویکردها و روشبررسي تطبيقي دیدگاه(. 1312قاسم پور مقدم، حسين ) -
 ی الگوی مناسب برای آموزش زبان فارسي.ارائه

ی درسي ملي در ی برنامهتطبيقي در زمينه –بررسي مطالعات نظری (. 1319ضا )اره، عليرم، حسين و عصّقاسم پور مقدّ -

 ی درسي ملي.ی طرح توليد برنامهدبيرخانه. ریزی موفق متمركز، نيمه متمركز و غير متمركزهای برنامهنظام

تانداردهای آموزش مهارت خواندن بررسي تطبيقي اس(. 1391م، حسين و غياثيان، مريم و مير سميع، ميترا )قاسم پور مقدّ -
 در ایران با كشورهای آمریکا، انگلستان، استراليا و مالزی.

ای معلمان آموزش های حرفهریزی درسي و صلاحيتبررسي تطبيقي وضعيت فعلي برنامه (.1313قنبری نيا، مهدی ) -
كارشناسي ی نامهپايان .جهت استفاده در ایرانی یك الگوی مناسب ابتدایي در كشورهای ایران و ژاپن به منظور ارائه

 ی روان شناسي و علوم تربيتي دانشگاه علامه طباطبايي.ارشد علوم تربيتي با گرايش آموزش و پرورش ابتدايي. دانشكده

ی راهنمایي و فرآیند فعلي ی درسي مدارس استعدادهای درخشان در دورهارزیابي برنامه(. 1391كلباسي، افسانه ) -

 دانشگاه اصفهان.. ی یك الگوی مطلوبشناسایي دانش آموزان تيزهوش به منظور ارائه

 .الگوی مفهومي هدف گذاری درسي و تربيتي(. 1317)برنامه ی درسي ملّييات ی كلّكميته -

ثت، چاپ حمزه گنجي، انتشارات بع یترجمه، اندازه گيری و ارزشيابي در آموزش و پرورش، (1375)لوئل اوگاست شوئر،  -

 .چهارم

ی علوم انساني با اصول بررسي ميزان مطابقت كتاب زبان فارسي سال سوم متوسطه رشته(. 1311محرمي، مريم ) -

 كارشناسي ارشد دانشگاه پيام نور تهران، پژوهشگاه علوم و فناوری اطلاعات ايران.ی نامهپايان درسي در ايران. ریزیبرنامه

 ، انتشارات سمت.مباني برنامه ریزی آموزشي(، 1379محسن پور، بهرام ) -

دانش  روش بدیعه پردازی بر افزایش خلاقيت و پيشرفت تحصيلي درس انشای ريتأثبررسي  (.1316مرادی نژاد ) -

 ی پنجم ابتدايي شهر تهران.آموزان پسر پايه

 .پيام انديشه )راهنمای عمل(، ويراست دوم، انتشارات برنامه ریزی درسي، 1311ملكي، حسن،  -

ی طرح توليد دبيرخانهايران.  ریزی درسيبررسي تاریخچه و وضعيت موجود نظام برنامه (.1317موسي پور، نعمت الله ) -

 ی درسي ملي.برنامه
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 ی ابتدایي در فرآیند اجرایچهارم و پنجم دوره یهاهیپاجدید فارسي  یهابرنامهارزشيابي (. 1313ميرزارضايي، زهرا ) -
كتب  فيتألپژوهش و برنامه ريزی آموزشي، دفتر برنامه ريزی و  سازمان ی چهارم.(، پايه1. جلد )12-13 تحصيليسال  آزمایشي

 درسي.

 ، انتشارات دانشگاه تربيت دبير شهيد رجائي.يات علم تدریسكلّ(، 1312مير لوحي، سيد حسين ) -

مديريت كلاس معلمان در مدارس و ارتباط آن با تاييدجويي  یهاوهيش: درسي پنهانی برنامه(. 1319ناصرزاده، نعمت الله ) -

 ی ادبيات و علوم انساني، دانشگاه كردستان.ی كارشناسي ارشد. دانشكدهنامه پايان .ی پنجم ابتدايي شهر سنندجدانش آموزان پايه

بر اساس اصول و معيارهای  بخوانيم و بنویسيم سال سوم و چهارم ابتدایي هایارزیابي كتاب (.1315نساء مرادی، شرف ) -
ی روانشناسي و علوم تربيتي دانشگاه علامه ريزی درسي، دانشكدهی برنامهكارشناسي ارشد رشتهی نامهپايان. يادگيری فعال

 طباطبايي شيروان.

 .شورا ، انتشاراتدرسي راهنمای عملي تحليل محتوای كتاب هاب(، 1311د )محمّنوريان،  -

  انتشارات، مفيدی فرخندهی  ترجمه ،رورش در دوره بيش از دبستانبرنامه آموزش و پ(، 1392) ،ونيتا كول -

 سمت.

كارشناسي ی نامهپايان. ریزی درسي ایران، ژاپن و انگلستانبررسي تطبيقي نظام برنامه (.1312هوشيار قاسمي، اكرم ) -

 زشي دانشگاه الزهرا )س(. مركز اطلاعات مدارك علمي ايران.ی مديريت آموارشد رشته

ی . پايان نامهآموزان تفکر دانش یهامنشی درسي برای پرورش طراحي الگوی برنامه(. 1315يزدان پناه نودری، علي ) -

 دكتری برنامه ريزی درسي. دانشگاه تربيت مدرس.

 یهارسانهبنويسيم در مواد و  ی درسي بخوانيم وتوزیع اهداف و مفاهيم برنامهطرح ترسيم الگوی (. 1312يزداني، جواد ) -
 پژوهش و برنامه ريزی آموزشي. دفتر تكنو لژی آموزشي. سازمان آموزشي متنوع.

 

 

 

 


