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  چكيده

بشر امروز براي رسيدن به تعادل رواني و . هاي بنيان افكن است ها و چالش عصر كنوني، عصر بحران  
امروزه رويكرد . اي جز روي آوري به اخلاق و تربيت اخلاقي ندارد موفقيت در روابط فردي و اجتماعي چاره

در اين رويكرد، . رود شمار مي ريزي درسي به ترين رويكردها در قلمرو برنامه اخلاقي به منزله يكي از مهم
هاي اجتماعي در فراگيران است و  هاي درسي ابزاري مؤثر در رشد و توسعه فضايل اخلاقي و مهارت برنامه

بدين منظور در مقاله حاضر روش ها . سازد آنان را براي برخورد مناسب با مسائل و موضوعات جديد آماده مي
كان و تمهيدات تربيتي مورد نياز براي اين آموزش از چند و رويكردهاي مختلف آموزش اخلاق به كود
روش آموزش اخلاق در هر نظريه اي بستگي تام به ديدگاهي . ديدگاه مورد بررسي و مقايسه قرار گرفته است

با توجه به تنوع اين ديدگاه ها، در زمينه آموزش اخلاق نيز . دارد كه آن نظريه در مورد انسان مطرح مي كند
از نظر . ي متفاوتي وجود دارد كه بسته به طرز فكر مورد اتخاذ هر رويكرد با يكديگر تفاوت دارندرويكردها

رويكرد قديمي به ) الف: زماني دو دسته رويكرد روانشناختي در رابطه با آموزش اخلاق به كودك وجود دارد
ين ديدگاه را در بر مي رويكرد قديمي آموزش اخلاق چند. رويكرد جديد به آموزش اخلاق)آموزش اخلاق ب

.  "سازگاري اجتماعي"ديدگاه  -3."احترام به قدرتمندان "ديدگاه  -2. "انبان فضايل "ديدگاه  -1: گيرد
تشويق و  "رويكرد -3. "تجربه نگر "ديدگاه  -2. "روانكاوي "ديدگاه  -1: رويكرد جديد به آموزش اخلاق

كردهاي فوق بر اين نكته اتفاق نظر دارند كه دروس غالب روي. "يادگيري اجتماعي"رويكرد  - 4. "تنبيه
مربوط به ارزش ها و معيارها آموختني هستند و اينكه تجربه هاي مدرسه اي بدون استثنا به فرايند 

بنابراين، براي مربيان و آموزشكاران مهم است كه مستقيما با اين موضوع . يادگيري ارزش ها كمك مي كنند
د كه مايل اند كدام رويكرد مثبت را براي پيشبرد كار آموزش خود انتخاب رو به رو شده و مشخص كنن

  .كنند
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  مقدمه

قيت بشر امروز براي رسيدن به تعادل رواني و موف. هاي بنيان افكن است ها و چالش عصر كنوني، عصر بحران
امروزه رويكرد اخلاقي به . اي جز روي آوري به اخلاق و تربيت اخلاقي ندارد در روابط فردي و اجتماعي چاره

هاي  در اين رويكرد، برنامه. رود ريزي درسي به شمار مي ترين رويكردها در قلمرو برنامه منزله يكي از مهم
اي اجتماعي در فراگيران است و آنان را براي ه درسي ابزاري مؤثر در رشد و توسعه فضايل اخلاقي و مهارت

بدين منظور در مقاله حاضر روش ها و . سازد برخورد مناسب با مسائل و موضوعات جديد آماده مي
رويكردهاي مختلف آموزش اخلاق به كودكان و تمهيدات تربيتي مورد نياز براي اين آموزش از چند ديدگاه 

روش آموزش اخلاق در هر نظريه اي بستگي تام به ديدگاهي دارد . مورد بررسي و مقايسه قرار گرفته است
با توجه به تنوع اين ديدگاه ها، در زمينه آموزش اخلاق نيز . كه آن نظريه در مورد انسان مطرح مي كند

از نظر . رويكردهاي متفاوتي وجود دارد كه بسته به طرز فكر مورد اتخاذ هر رويكرد با يكديگر تفاوت دارند
  :ي دو دسته رويكرد روانشناختي در رابطه با آموزش اخلاق به كودك وجود داردزمان

  رويكرد قديمي به آموزش اخلاق ) الف 
  )انبان فضايل( رويكرد فضيلت اخلاقي - 1

داست، بر محـور  يگراست كه چنانكه از نام آن پ  لتيكرد فضيرويكي از رويكردهاي قديمي به آموزش اخلاق، 
ن حـوزه، بطـور نمونـه    ياز متفكران در ايلت، آراء برخيدگاه فضيديدر چارچوب معرف. گردد يلت ميا مدار فضي

، قابل طرح خواهـد بـود؛ از   .)م.ق 322-384(5ارسطو، .)م.ق 347-429(4، افلاطون.)م.ق 399-470(3سقراط
تر اسـت امـا   Ĥن شناخته شده يز بسط فلسفيل و نيفضا هدر بار "انهيم هينظر"ل طرح يان، ارسطو به دلين ميا

 ـ يني گريشمندان دياند. روديه، سقراط به شمار مين نظريايواضع اصل نظـرات   هز قابل اشاره هستند كه بـا ارائ
  ، 8ومي، ه7لي، مندو6ياوليمثال ماكبطور ( شان  ا نقادانهيمخالف 

 دگاهي ـر تطـور د يس ـ. انـد  لت شـده يكرد فض ـيرو هت و توسعيم موجب تقويرمستقيبطور غ، )10چهيو ن 9كانت
  .ونان باستان تا عصر حاضر ادامه داشته استيز، از يلت نيفض

                                                            
1‐ Socrates  

 2‐ Plato  

3‐ Aristotle  

4‐ Nicole Machiavelli
  

5‐ Bernard de Mandeville  

6‐ David Hume  

7‐ Immanuel Kant  

8‐ Friedrich Nietzsche  

-٩Nicomachean Ethics   

-١٠Neo‐Aristotelianism  
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اخــلاق بــر  ي، مبتنــياديــز هلت تــا انــدازيفضــ هيــنظر“: ســدينو يه مــيــن نظريــواربرتــون در مــورد ا        
لت، يپردازان فض ـ  هينظر. است  ده شدهينام 12نينو ييارسطوگرا يجه، گاهيارسطوست و در نت 11كوماخوسيين

 هينظر يبرا يپرسش محور. مند هستند  كجا علاقهيفرد بطور  يدهند و به زندگ يتوجه قرار ممنش را كانون 
ن ي ـدهنـد ا  ين پرسـش م ـ يكه آنها به ا يپاسخ» كنم؟ يد چگونه زندگيمن با«ن است كه يلت ايپردازان فض 

تحقـق  ك انسـان،  ي ـل اسـت كـه شـما بعنـوان     يتنها با پـرورش دادن فضــا  . ديل را پرورش دهيفضا " :است
  )  52-51، صص1996.("ديابي يم

در  يجـاد مجموعـه صـفات   يمدار، معطـوف بـه ا    لتيكرد فضيبر اساس رو ياز آن جهت كه پرورش اخلاق      
 ـ. شـود  يز خوانـده م ـ ين 13دهند، اخلاق صفات يرا شكل م يابندگان است كه سرانجام منش خاصي  پرورش ه ب

، ياخلاق ـ هديپروردن ملكات و صـفات پسـند   يعني يپرورش اخلاقگرا،   لتيكرد فضيگر بر اساس رويعبارت د
، »شـجاعت «. شـوند  يل ميز تحصين يو فرع يل تبعين امر، فضايق در اي، كه در صورت توفيل اصليژه فضايبو
از  يوجود دارد كـه بعض ـ  زين يآرائ. روند يبه شمار م يل اصلياز فضا ييها نمونه» عدالت«و » يدار شتنيخو«

 بان اخـلاق در يپشـت ) يا حق شناس ـي يمانند مهربان( جاد آن استيا يپ ت دريترب م ويكه تعل را ييلتهايفض

ا ي ـ، ملكـات  ياخلاق ـ يلتهاين اسـاس فض ـ ي ـنـد؛ بـر ا  ينما ياول محسوب نم هدرج يلتهايفض رند ويگ ي نظرم
، صـص  1378رهنمـا،  .(گردنـد  ي م ـ انسان صادر مند از  لتيفض يمنش يهستند كه بر مبنا يخاص يهايژگيو

266-267  (  
بودن ) 15»يفيتكل«در مقابل (14»يمنش«لت، در باره يات اخلاق فضيدر مورد جزئ يبر خلاف عدم توافق فلسف

ف محسـوب  ي ـكـه معـادل تكل   Deon يونـان ياز واژة » يف ـيتكل«اصـطلاح  . وجود دارد يا آن، توافق گسترده
رود  ي لت  بـه كـار م ـ  يفض ـ اي كه بر Arête يونانيز، از واژة ين» يمنش«اصطلاح . ده، مشتق شده استيگرد

شـخص  «نكـه  يبطـور مثـال ا  . وجـود دارد  يز واضـح يتمـا  يو منش يفيتكل يهايان داوريم. مشتق شده است
از خـود  «نكـه  يامـا ا . اسـت  يف ـيتكل ي، داور»اخلاقاً غلـط اسـت   يدزد«نكه يا اي» ديد راست بگويشه بايهم

 يهـا يداور. اسـت  يمنش ـ ياز داور ييهـا  نمونـه » اسـت  يستينه عمل ناشايك«ا ي» است ياو ستودن يگذشتگ
بـا   يمنش يهايا انواع اعمال سر و كار دارند؛ اما داورياعمال  يابيم انحصاراً، بطورعمده با ارزيي، اگر نگويفيتكل
تـوان در معـرض    يرا م ـالبتـه اعمـال   . ز مربـوط هسـتند  ي ـآنها ن يها زهياشخاص، منش، مقاصد و انگ يابيارز

 يف ـياز نـوع تكل  يا اصـول، داور ي ـن يقرار داد كه در صورت تمسك واضح به قـوان  يا منشي يفيتكل يهايداور
 ياز نـوع منش ـ  ي، داور)ها زهيلات و انگيتما(يا شخصي ياما در صورت اشاره به منابع روان شناخت. خواهد بود
ره، يوغ» بزدلانه«و » رانهيدل«، »اسفناك«و » يستودن«، »دب«و » خوب« ين اساس محمولهايبر ا. خواهد بود

  . يفي، تكل»ممنوع«ا ي» مجاز« ، »يالزام«، »غلط«و » درست« يهستند ومحمولها يمنش

                                                            
-١١ Traits  

  
  

١٤ Aretaic=Areteic  

١٥ Deontic  
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ه لحـاظ  ي ـا اولي ـ ي، اساسيفيتكل يهاينسبت به داور يمنش ييهاي، اولاً داوريبه هر حال، در اخـلاق منش     
زابـت انسـكومب معتقـد    يچنانكه ال( اطناب يا دارايم نامناسب يي، اگر نگويفيتكل يهاي اً داوريشوند وثان يم

دگاه ي ـد(يمنش ـ يهـا يل بـه داور ي ـا قابـل تحو ي ـه ي ـ، حداقل بعنـوان مشـتق، ثانو  )16ينيگزيدگاه جاياست، د
تـوان اخـلاق    ي را م ـ يام فرانكنا اخـلاق منش ـ يلين، به زعم ويعلاوه بر ا .شوند يدر نظر گرفته م) 17گرا كاهش
شـوند   يم ـ يتلق يصفات آنها، اساس ها و معطوف به عامل يهاي، داورين اخلاقيدر چن. دينام 18عامل ييمنش
ز يلت نيكامل اخلاق فض هارسطو بعنوان نمون هيبا نظر يدگاهين ديچن. يمعطوف به اعمال، اشتقاق يهايوداور

 لتيك عامـل فض ـ ي ـك عمل، متوقف بر انجام آن توسط يف بودن يهمخوان است؛ چرا كه از نظر ارسطو، شر
  .)9-7، صص 1999استوتل و كار، (ف استيا شريمند  

 رويكرد احترام به قدرتمندان - 2

اين ديدگاه ، اخلاق را بر حسب احترام به صاحبان قدرت، قواعد، و ارزشهاي اجتماعي تعريف مـي كنـد و بـا    
كند كه اصول جهاني غير قراردادي بـراي اخـلاق وجـود    معادل دانستن اخلاق با ارزشهاي گروهي فرض مي 

ندارد؛ يعني، هر فرد ارزش هاي شخصي خود را از فرهنگ بيروني خود كسب مي كند؛ و در نتيجه لازم است 
كه مربيان و آموزشكاران ارزش هاي گروه و جامعه و فرهنگ را بپذيرند و به مردم به ويـژه كودكـان آمـوزش    

  .گيردوش هاي يادگيري براي آموختن ارزشها بهره مياين رويكرد از ر. دهند
 يهـا  د، شـامل مـدل  ي ـآ يان ميز از آن سخن به مين ياخلاق يها تحت عنوان ارزش  19ياجتماع يها ارزش

و درخواست جامعـه بـوده و منجـر بـه      يرش عموميكه مورد پذ يكردار يهنجارها يرفتار، احكام جمع يكل
، يدوسـت  گـردد عـدالت، انسـان    يم ـ يبـر همبسـتگ   يمبتن ـ يونـدها يو گسترش پ ياجتماع بشر يكپارچگي
شه در طول اعصار مختلـف مطمـع نظـر    يهستند كه هم يعام و مطلوب اجتماع ياز ارزشها... و  يگرخواهيد

  ).1382كريمي،(ها قرار گرفته است دولت يها يزير جوامع بوده چه بسا در صدر هرم برنامه
ت اصـول و  ي ـوان است كـه بـدون رعا  يز انسان با حيوجه تما ياجتماع يها ات و ارزشيمي توان گفت اخلاق
. اسـت نـاطق   يوانين سخن خواهد بود كه انسان حيتر بندهيف انسان زيمنطق در توص يهنجارها سخن علما

بـا خـط قرمزهـا و     ياخلاق ـ يسـت اسـت كـه مبـان    يادامه ز يبرا يلوازم يازها در هر فرديز و نيمجموعه غرا
از  يا ان به طور اعم و اسـلام بـه گونـه اخـص مجموعـه     يكنند اد يد ميز را كنترل و تهديغران يها ا چارچوب

ن و ي ـاند كه در واقع ضامن سلامت و تداوم اجتماع است لذا بـه واسـطه د   ف كردهيرا تعر ينيدستورات و قوان
ن نقش خانواده، ين بيانه كرد در يرا در فرد فرد آحاد جامعه نهاد يو ارزش يتوان اصول اخلاق يم يامور معنو

ست بـه طـور   يبا يرا ميز. تر است تر و حساس پررنگ ينيو د يان فرهنگيت و متوليآموزش و پرورش، مسئول
 يج كنند چه آنكه هر كس در طول زنـدگ ين فرزندان ترويب يمثبت و مناسب يم الگوهايرمستقيم و غيمستق

                                                            
١٦ Replacement  

١٧ Reductioist  

١٨ Aretaic Agent Ethics
  

١٩ -Social Values
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 يمال شود قطعاً نوجوانان و جوانان بـه سـمت الگوهـا   ن امر اهيدارد و اگر در ا يمرجع و مقبول ياز به الگوين
 يمتعارض و متباعـد  يا وابسته به هنجارهايو  يشوند كه گاه فاقد اصول اخلاق يو مطرود سوق داده م يمنف

كـه نوجـوان و جـوان بـه      يا هر كسين و يخود والد ياخلاق يها القاء ارزش ين الگو برايهستند و البته بهتر
ن ي ـحـال اگـر ا  . رديپـذ  يمرجع م يها را به عنوان الگو كند، هستند و آن يت مياز او تبع ل ارادت و علاقهيدل

ل بـه اهدافشـان   ي ـن يرا برا... ، ربا ويفروش ، كمين نباشد و دروغ، كلاهبرداريد به اصول و قوانيافراد خود مق
اند لذا بـه   دهيرد قبول خود دت از افراد موين عملكردها را در واقعيرند چون ايگ ياد ميبكار بندد فرزندان هم 

نده در ين افراد در آيشود حال اگر ا ينه و ته نشست مين آنها نهاديب يو غلط يمنف يكردهاين رويج چنيتدر
 يهـا  و سـقوط ارزش  يرند قطعاً جامعـه بـه ورطـه نـابود    يقرار گ يخرد و كلان كشور يها تيرأس مسئول

طبق اين رويكرد، با استفاده از روش يـادگيري مـي تـوان بـه كودكـان       ،بنابراين. افتد يم يو اخلاق ياجتماع
همچنين با احترام كردن بـه كودكـان مـي    . آموزش داد تا همواره به اصول و ارزش هاي جامعه پايبند باشند

  ).1382سلحشور،(م گذاشتن به مراجع قدرت را آموختتوان به آن ها احترا
 رويكرد سازگاري اجتماعي - 3

، "سازگاري"كوشد تا از كاربرد اصطلاحات اخلاقي به طور كلي اجتناب كند و به جاي آن بر  اين ديدگاه مي
بدين . دانش آموز به عنوان مبنايي براي تعيين معيارهاي رفتار تاكيد بورزد "رشد و نمو"و  "بهداشت رواني"

اي آن بـر رشـد دانـش    ترتيب، اين رويكرد موضعي بي طرفانه در برابر موضوع هاي اخلاقي مي گيرد و به ج ـ
   .آموز به عنوان عضوي سازگار با جامعه متمركز مي شود

  اين . دهد دهد پاسخي خاص مي هر فرد به محيط و تغييراتي كه در آن رخ مي. سازگاري جرياني پوياست
 :تواند با محيط و تغييرات آن سازگار شود به دو عامل بستگي دارد كه شخص تا چه حد مي

 .ت بدنيها و حالا ها و ارزش ها، نگرش مهارت: مثل ،خصوصيات شخص

 .شود هايي كه با آن روبه رو مي ماهيت موقعيت

  چون شخص و محيط همواره در حال . اين دو عامل در تعيين سازگاري، خشنودي و كاميابي فرد مؤثرند
   العاده سريعتغييرات فوق . تغييرند، پس سازگاري همواره بايد بين اين دو عامل خاص صورت پذيرد

 هاي سازگاري فرد وارد ميسازد، اگرچه بايد متذكر شد كه سازگاري  دروني، فشار خاصي بر توانايي

 ).1384اطع زاده، ق( كند موفقيت آميز فرد در يك موقعيت وي را در ساير موقعيتها تضمين نمي

    ند و البته حد و مرز سازگاري امري نسبي است و انسان ها به درجات مختلف به سازگاري دست مي ياب
    شايد كلي ترين ويژگي فرد سازگار آن . مشخص و مطلقي براي شخص سازگار و ناسازگار وجود ندارد

  هايش را  هدف ها و تواند  انگيزه شخص  سازگار كسي است كه مي. است است كه نسبت به خود واقع بين
 ).1380نوابي نژاد،(تغيير شكل دهدهاي دفاعي  ها را با مكانيزم تغيير دهد بدون آن كه آن

  ، به عبارت ديگر فرد سازگاري  با  اجتماع  عكس  العملي است از اخالقيات و عواطف و احساسات خود
  فراوان ديده . كند، نه علم و دانش او فرد با اجتماع را معلوم مي اين كيفيات نفساني است كه  درجه تطبيق 

  ليت تطابق با اجتماع را نداشته و به همين دليل هميشه مطرود جامعه شده است دانشمندان و نوابغي كه قاب
  .بوده ند
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كودكـان و نوجوانـان در    .بهداشت رواني همان سلامت فكر و قدرت سازگاري فرد با محيط و اطرافيان اسـت 
گذرانند پـس از خـانواده ، مـدارس ،    ي ساعت را در مدرسه م 12به طور متوسط  يسالگ 18تا  6سنين بين 
به صـورت فعاليـت   ي اين گروه سني در زندگي مدرسه اي رود و فعاليت هاي به شمار م يزندگ يكانون اصل

  .آيدي در مي اصل
از معلمان به دانـش  ي مطالعه و كسب معلومات و نيز انتقال موارد آموزشي پيش مدرسه را تنها جاي تا چند

ي سـاختارها ي است كه مدرسه شـكل دهنـده   روشن شده ي امروزه به لحاظ تربيتي ول. دانستندي آموزان م
، شكسـت ،  ياست كـه دانـش آمـوز در آنجـا شايسـتگ     ي مدرسه محيط. دانش آموز استي و شخصيتي درون

  .كندي تجربه م...موفقيت ، محبوبيت ، انزوا ، طرد و 
از . اسـت دانش آموزان دارد، برهمگان روشـن   يكه او در انضباط دادن به رفتارها يمعلم و نفوذ ينقش الگوي

 ياگـر معلـم از ويژگ ـ  . دهنـد ي خود را معلمـان قـرار م   يمهم رفتار ياز الگوها يكه دانش آموزان يك يآنجاي
. بگـذارد  يدر رشـد شخصـيت دانـش آمـوزان بـاق      يتواند تـأثيرات عميق ـ  يبرخوردار باشد م يخوب يالگوده
را در  يمعلم، نقش مخرب يرها كننده  يمقابل آن الگوها يمستبدانه يا قدرت مدارانه و يا در نقطه  يالگوها

  .دانش آموزان خواهد داشت يشخصيت پرخاشگرانه  يشكل گير
و متعادل بين معلم و دانـش آمـوزان اسـت     يتعامل ي، الگوهايو تفريط يمقابل اين دو الگو افراط يدر نقطه 

دارد و كارها را بر طبق  يمبذول م يدانش آموزان توجه كاف يكه در آن معلم به شخصيت و احتياجات اساس
 ـ ينقش بهتر يچنين معلم. كند ياستعدادها و تمايلات ميان شاگردان تقسيم م دانـش   يرا در بهداشت روان

 ـ   يآنچه كه در مورد نقش مدرسه گفته شد در سطح پيشـگير . آموزان ايفا خواهد كرد اگـر   ياوليـه اسـت ول
تواند بـه   يايفا كند، خود مدرسه م يآموزان بخوبدانش  يمدرسه نتواند، نقش مثبت خود را در بهداشت روان

 ـ يو ديگـر در ايجـاد اخـتلال هـا     ي، اجتماعيهمچون عوامل خانوادگ يشرط فراهم بودن عوامل ديگر  يروان
 يتـا حـدود   يمرض ـ ي، ترسـها ي، انزوا طلب ـيدانش آموزان از قبيل پرخاشگر يرفتار يدشواريها. مؤثر باشد

 يدر اين گونه موارد از طريق آموزشها. باشد يكارگزاران تعليم و تربيت در مدرسه ممناسب  از رفتار نا يناش
 يتوان از بـروز اينگونـه اخـتلال هـا جلـوگير      يم يبه كارگزاران تعليم و تربيت تا حدود يلازم بهداشت روان

  ).1382سلحشور،(كرد
  رويكرد جديد به آموزش اخلاق) ب

 ديدگاه روانكاوي -1 

 5ـ   6تا سـنين   خود را يمثلاً آثار خود فرويد چنين بر مي آيد كه كودك چون اصول اخلاق ،روانكاوياز آثار 
. نخواهـد داشـت   يكردن و يدراخلاق ياخلاق در مدرسه چندان تأثير ي، آموزش رسمسالگي كسب مي كند

عـاطفي بـا والـد     به گفته فرويد كودك خردسال به منظور دفاع روانـي در برابـر تهديـدات گونـاگون، از نظـر     
مي كند و بدين وسيله معيارهايي را كه در معرض آن ها قـرار گرفتـه اسـت،     20همجنس خود همانند سازي

از آنجا كه پس از شكل گيري شخصيت بنيادين كودك در حدود سنين ذكـر شـده، انتظـار    . دروني مي كند

                                                            
٢٠‐ identification
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ي مدرسه اي نمي تواند اثـر قابـل   اخلاقي رسمتغييرات بسيار كمي در شخصيت او مي رود، بنابراين، آموزش 
الي خود فـردي بـا   توجهي داشته باشد و در واقع از همان سنين اوليه مشخص مي شود كه كودك در بزرگس

  ).1389كشفي،(وجدان است يا نه
اما در شيوه هاي آموزشي نوفرويدي ها و محققان مربوط به حوزه روانكاوي، شـيوه آموزشـي پيشـنهادي    

موقعيت هاي وسوسه انگيز و سرزنش و بازداري وي از ارتكاب خطا به منظور دروني قرار دادن كودك در 
  .كردن اين سرزنش هاست كه حاصل آن شكل گيري وجدان در كودك خواهد بود

  ديدگاه  تجربه نگر -2
امـا  . طبق معتقدات اين مكتب، تجربه نقش شكل دهنده را در كار رشد اخلاق در كودكان بازي مي كند

پياژه بـه آمـوزش طبيعـي كودكـان در     . محتواي تجربه، پياژه و كلبرگ دقيقا هم عقيده نيستنددر مورد 
همه زمينه ها و از جمله در رشد اخلاق اهميت مي دهد و به همين دليل به بازي با همسالان در تحقـق  

  .بخشيدن به رشد اخلاق تاكيد زيادي دارد
نظر كرده اسـت، در ايـن مـورد تـا حـدودي از پيـاژه       اما كلبرگ كه در مورد آموزش اخلاق بيشتر اظهار 

كلبرگ با قبول اين امر كه رشد اخـلاق از مراحـل متـوالي طبيعـي مـي گـذرد، هـدف        . فاصله مي گيرد
آموزش اخلاق را به جاي تلقين با تحميل عقايد يا آموزش هاي مدرسه اي يـا ايـدئولوژيكي بـه كـودك،     

  ).1382ريمي،ك(ن مرحله بالاتر مي داندبرانگيخت عبارت از تحريك گام بعدي رشد و
جذابيت تعريف هدف غايي آموزش اخلاقي به صورت برانگيختن رشد و نه آموختن فضيلت هـاي ثابـت،   
آن است كه در اينجا در عوض اعمال الگوهاي خشك و محدود، به كـودك در گـام برداشـتن در جهـت     

  .هدفي كه خود او پيشاپيش متوجه آن است، كمك مي شود
آموزش پيشنهادي كلبرگ در عمل فرض مي كند كه حركت به مرحله بعدي رشد نه فقط در گرو  روش

قرار گرفتم در معرض افكار مرحله بعدي است، بلكه بستگي به تجربه كردن تعارض ها در وضعيت فعلـي  
رتيـب،  بـدين ت  .و مرحله كنوني تفكر او و به كار بردن اين تجربه ها در حل موقعيت هاي مسـاله زا دادر 

  :روش آموزش اخلاق كلبرگ به صورت زير با روش هاي سنتي قابل مقايسه است
برانگيختن تعارض هاي اخلاقي واقعي، ترديد و عدم يقين و عـدم موافقـت در مـورد موقعيـت هـاي       - 1

  .برعكس آموزش اخلاق سنتي كه بر پاسخ درست تاكيد دارد. مساله دار
مرحله بالاتر از مرحله اي كه كودك در حـال حاضـر در آن قـرار     ارائه شيوه هاي تفكر مربوط به يك -2

در مقابل، آموزش اخلاق سنتي بر انتقال ارزش هاي بزرگسـالان بـه مراتـب بـالاتر از سـطح فعلـي       . دارد
بـر مبنـاي   . تشويق و تنبيه روا مي دانداخلاق كودك است، تاكيد دارد و اعمال اين ارزش ها را از طريق 

توسط معلم بايد مبتني بر تشويق شاگرد بـه   نظر كلبرگ راهبردهاي آموزشي اتخاذ شدهاين مقايسه، به 
  :انجام نكات زير باشد

 .با موقعيت هاي واقعي تعارض اخلاقي روبرو شده و به بررسي آنها بپردازد

 .درباره استدلال هايي كه در اين تعارض ها مشاهده مي كند و مي بيند، فكر كند

 .متوجه نارسايي ها و نقص ها در شيوه تفكر خود شود 
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 .راههاي براي رفع چنين نارسايي ها و نقص ها پيدا كند 

 :براي تحقق بخشيدن به اهداف ذكر شده معلم بايد

اطلاعاتي درباره مرحله رشد عقلي كودك به دست آورد و مشـخص كنـد كـه او در چـه سـطحي از      : الف
  .تفكر است

اين كار با ارائـه تعـارض هـاي    . د عقلي او را به يك مرحله بالاتر رشد عقلي ربط دخدفعلي رش سطح: ب
  .مربوط به يك مرحله بالاتر صورت گيرد

  .بر استدلال هاي كودك در مورد تعارض ها تاكيد بورزد: ج
  .به كودك كمك كند تا نوع تعارضي را كه منجر به آگاهي از كارايي مرحله بعدي است، تجربه كند: د

اين راهبردها را در يك برنامه رسمي در موقعيت كلاسي بـه كـار بـرد و نشـان داد كـه       ) 1966(كلبرگ
گـروه گـواه چنـين    . تجربه منجر به افزايش چشمگيري در تعالي اخلاق به يك مرحلـه بـالاتر مـي شـود    

پيشرفتي نشان نداد و آزمون بعدي عملكرد دانش آموزان در برنامه نشان داد كه اين تغييـر، تغييـري در   
نتايج كلبـرگ نشـان داد كـه     .مربوط به موقعيت خاص باشداختار اخلاقي بود، نه فقط تغييري كه در س

يك برنامه آموزشي قادر به برانگيختن و سرعت بخشيدن به روند طبيعي رشد اخلاق و داراي اثرات قابل 
  .توجه و با دوام است

از مهمترين حوزه هاي توسـعه امـوزش    از نظر كلبرگ اين يافته ها مشخص كننده اين نكته اند كه يكي
به طـور خلاصـه، اختصـاص سـاعت هـايي از      . عمومي ايجاد شيوه هاي معقول براي آموزش اخلاق است

چنـين  . بحث هاي كلاسي به موضوع هاي اخلاقي مي تواند اثري اساسي بـر رشـد اخـلاق داشـته باشـد     
ي، فلسفه و آمـوزش جنسـي را در بـر    توجهي بايستي برنامه هاي مدرسه اي در حوزه هاي علوم اجتماع

  .بگيرد
  ديدگاه  تشويق و تنبيه - 3

در اين مكتب اخلاق را رفتاري مانند ساير رفتارها مي دانند و نحوه آموختن آن را نيز مانند ساير رفتارها 
ايـن  . تابع فرايندهاي يادگيري از طريق مكانيسم هاي تشويق و تنبيه و الگو قرار دادن معرفي مي كننـد 

ه مدافع اين عقيده است كه كودكان ارزش هاي اخلاقي خود را از والدين و معلمان خود كسب مـي  نظري
اين يادگيري صرف نظر از آنكه بزرگترها عمدا قصد آموختن آن ها ار داشته باشـند يـا رفتارهـاي    . كنند

د گفـت كـه   در واقع باي ـ. اخلاقي را بدون تعمدي براي آموختن به كودكان نشان دهند، صورت مي گيرد
. بزرگتر ها حتي نمي توانند مانع از آموختن رفتارهاي اخلاقي يا غير اخلاقي از سوي كودكانشـان شـوند  

بنابراين، براي والدين يا معلمان چاره اي وجود ندارد جز اينكه يا ايـن اصـول آمـوختن را درك كننـد و     
و  مه اين كار به صـورتي بـي نظ ـ  كودكان ار در مسير آموختن اخلاق درست هدايت كنند و يا بگذارند ك

بنابراين، بهتر آن است كه والدين و معلمان با درك اهميـت يـادگيري   . برنامه ريزي نشده، صورت بگيرد
اخلاق در نخستين وهله، رفتار خود را به نحوي سازمان دهند كه بتواننـد از سـوي كودكـان بـه عنـوان      

نشان دادن رفتارهـاي   بعد كودكان را براي .سرمشقي مناسب و مورد قبول جامعه مورد تقليد قرار گيرند
ن آمناسب آنان را مورد بي اعتنايي قرار دهند و يا و تقويت قرار دهند و رفتارهاي نامناسب مورد تشويق 
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طبيعي است كه . تا كودكان به تميز رفتار مناسب قادر شوند ،)منظور تنبيه بدني نيست(ها را تنبيه كنند
هاي اخلاقي مناسب را مورد تشـويق و رفتارهـاي نـا     جامعه نيز بايد هماهنگ با خانواده و مدرسه ارزش

  ).1385سيد محمدي،(مناسب را مورد نكوهش و تنبيه قرار دهد
  ديدگاه يادگيري اجتماعي - 4

از آنجا كه شواهد تحقيقاتي در يادگيري اجتماعي به روشني نشان مي دهد كه دانش آموز مي توانـد در  
و هم كلاسي هاي خود فرا بگيرد، مـوارد زيـر توصـيه    مدرسه ارزش هاي اخلاقي و شخصي را از معلمان 

  :مي شود
انتخاب معلم اين است كه يا اين نوع يادگيري را درك كرده و شـاگرد را در جهـت آن هـدايت     تنها: الف

  .كند و يا اجازه دهد كه يادگيري به شكل اتفاقي و بي حساب و كتاب رخ دهد
مي كند، همچنانكه رفتار ديگر دانش آمـوزان در كـلاس    رفتار او مبنايي براي چنين يادگيري فراهم: ب

  .چنين مبنايي را فراهم مي كند
  .نوع قضاوت هاي اخلاقي و ارزش هاي شخصي كه معلم مورد پاداش قرار مي دهد، موثر است: ج
حتي نوع داستان هايي كه در مدرسه خوانده مي شود، فيلم ها و برنامه هاي تلويزيوني كه در كـلاس  : د

  .اهاي ديگر ارائه مي شوند، مي توانند بر رشد اخلاقي و شخصي آن ها موثر باشنديا ج
  :معلم مي تواند به سه طريق به اين نوع يادگيري در دانش آموزان دست يابد

بيشتر معلمان ترجيح مي دهند كه ارزش هاي به طور كلي مقبول از نظـر جامعـه و فرهنـگ را بـه     : الف
  .دانش آموزان عرضه كنند

اگر معلمان با ارزش هاي جامعه از نظر جزئيات موافق نباشند، يا حتي مخـالف آن هـا باشـند، در آن    : ب
صورت به دانش آموزان خود اين امكان را مي دهند تا شقوق مختلف ارزشي را بررسي و ارزيابي كـرده و  

  .دست به انتخاب شخصي معني دار تر و عاقلانه تري بزنند
درباره موضوع هاي اخلاقي را بر مي انگيزند و بـدين وسـيله در دانـش آمـوزان      معلمان بحث  و تفكر: ج

آگاهي نسبت به مساله خوب و بد ايجاد مي كنند تا آنان بتوانند بـه شـكل معنـي دار تـري ارزش هـاي      
  ).1382كريمي،(آن ها بنا كنند اسصي خود را بر اسشخ
گاه هاي مختلفـي وجـود دارد كـه هـر يـك از ايـن ديـدگاه هـا         زمينه آموزش اخلاق به كودك، ديد در

همانطور كه ملاحظه شد هر ديـدگاه داراي نقـاط قـوت و    . دارندخاستگاه فلسفي منحصر به فرد خود را 
لذا بهتر است به منظور اخلاقي نمودن كودكـان از تركيـب ايـن روش هـا اسـتفاده      . ضعف متفاوتي است

و  كنـار بگـذارد  ط مثبت نظريه ها را به كار برده و نقاط منفي آن هـا را  روش التقاطي مي تواند نقا. شود
لازم  در رابطه با روش القاي اين ديدگاه ها، البته .يك مسير جديد در زمينه آموزش و پرورش ايجاد كند

بر اين نكته اتفاق نظر دارند كه دروس مربـوط بـه ارزش هـا و    است اشاره كنيم كه غالب اين رويكرد ها 
ارها آموختني هستند و اينكه تجربه هاي مدرسه اي بدون استثنا به فرايند يادگيري ارزش ها كمـك  معي

مهم است كه مستقيما با اين موضوع رو به رو شـده و  نيز بنابراين، براي مربيان و آموزشكاران . مي كنند
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و از كـدام   ب كننـد مشخص كنند كه مايل اند كدام رويكرد مثبت را براي پيشبرد كار آموزش خود انتخا
  .رويكردها براي تكميل روش انتخابي شان بهره ببرند
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